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Sazetak

Tema diplomskog rada je vrednovanje u€enika viSih razreda osnovne Skole u predmetu
Informatika. U teorijskom dijelu predstavljeni su i detaljnije objasdnjeni pojmovi kurikuluma i
vrednovanja uc€eniCkih postignucéa. Cilj istrazivackog dijela diplomskog rada je ispitati na
koje nacine i kojim metodama nastavnici Informatike vrednuju u€enicka postignuéa. S
obzirom na to da je danas informacijsko-komunikacijska tehnologija neizbjezna, istrazilo se
jesu li nastavnici Informatike i dalje vjerni standardnom nacinu vrednovanja ili vrednuju
koriStenjem informacijsko-komunikacijske tehnologije. U skladu s definiranim ciliem
postavljena su istraZivaCka pitanja te je provedeno istrazivanje u obliku polu-strukturiranih
intervjua. Istrazeni su nacini i metode kojim nastavnici vrednuju u€eni¢ka postignuéa kao i
pristupi koje nastavnici koriste u svom nastavhom procesu. Istrazivanjem je utvrdeno da je
na predmetu Informatike potrebno Koristiti raznovrsne metode vrednovanja, a pitanje treba
li vrednovanje provoditi na svakom nastavhom satu ostalo je neodgovoreno. Takoder,
istrazivanjem je utvrdeno da nastavnici Informatike koriste najée$¢e u svom nastavnom
procesu metode pismene i usmene provjere znanja te praktiCnih radova. Informacijsko-
komunikacijskom tehnologijom nastavnici vrednuju u€enike kroz pismene provjere znanja,
ponavljanja i praktiCne radove. Istrazivanjem se poku$alo saznati koji pristup vrednovanja
nastavnici Informatike najCeSce koriste te je zakljuéeno da najCeSc¢e koriste pristup
vrednovanja za ucenje i pristup vrednovanja naucenog, ali se smatra da je potrebno
provesti dodatno istrazivanje usko povezano s pristupima vrednovanja kako bi se dobili

precizniji odgovori na istrazivacko pitanje.

Kljuéne rijeé€i: kurikulum, predmet Informatika, vrednovanje, pristupi vrednovanja, vrste

vrednovanja
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1.Uvod

Odgojno-obrazovni proces je proces u kojemu aktivno sudjeluju nastavnik i u€enik.
Naglasak odgojno-obrazovnog procesa je na aktivnostii ukljuéenosti uenika te je vazna to¢ka
u uceniCkom zivotu. UcCenici kroz odgojno-obrazovni proces razvijaju svoje vjeStine,
sposobnosti i vrijednosti koje ¢e im omoguciti lakSe sudjelovanje i razvoj u drustvu. Danas se
vecim dijelom nasih Zivota koriste informacijsko-komunikacijske tehnologije te je teSko zamisliti
Zivot bez njega. Obavljanje odredenog posla, sudjelovanje u Skolskim aktivnostima,
komunikacija s drustvom i druge svakodnevne radnje imaju barem neki udio u informacijsko-
komunikacijskoj tehnologiji. Nakon 5to u€enik izade iz sustava obrazovanja bit ¢e spreman za
daljnje koracanje kroz zivot. No pitanje koje se postavlja je: ,Kako znati da li je u€enik stekao
adekvatne kompetencije, vjeStine i sposobnosti koje ¢e koristiti kroz zivot?“. Odgovor je
vrednovanje. Nastavnik u odgojno-obrazovnom procesu vrednuje u€enicka postignuca, a kako
bi to bilo moguce, nastavnik treba imati adekvatne kompetencije. Kompetentan je nastavnik
onaj koji na teorijskoj razini razumije i u svojoj praksi primjenjuje najznacajnije odrednice
vrednovanja i ocjenjivanja u€enika, a one su: Skolska ocjena — u¢enikova uspjesnost u u¢enju
proizasla iz pretpostavki za u€enje (sposobnosti, motivacija, interes, radne navike, zalaganja,
uvjeti u€enja i sli€no), stupanj u€enikova znanja (doseg stupnja razumijevanja i primjene,
procedure i propozicije), Kkriterij ocjenjivanja (pravednost), objektivhost (u oblicima i
metodama), kontinuitet i javnost, pisane biljeSke (o uenikovu napredovaniju ili eventualnoj
stagnaciji), interpretacija rezultata u€enikova postignuéa na usmenoj i/ili pismenoj provijeri ili
prakticnom uratku, uklanjanje mogucega ucenikova straha od Skolskog neuspjeha, tijek i
rezultat suradni¢kog uc€enja te posebnost u procesu odredivanja vrijednosti postignuéa u¢enika

s teSko¢ama. (Jurci¢, 2012.)

Nastavnici u Republici Hrvatskoj vrednuju ucenitka postignu¢a temeljena na
kurikulumu nastavnih predmeta kojeg donose ministri znanosti i obrazovanja. Kurikulumom
nastavnih predmeta odreduju se svrha i ciljevi u€enja i pou€avanja nastavnog predmeta,
struktura pojedinog predmeta u cijeloj odgojno-obrazovnoj vertikali, odgojno-obrazovni ishod
i/ili sadrzaji, pripadaju¢a razrada i opisi razina usvojenosti ishoda, u€enje i pou€avanje te
vrednovanje u pojedinom nastavnom predmetu. (Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2022.)
Dakle, vrednovanje je jedna od sastavnica kurikuluma u kojima su definirani ishodi, o¢ekivanja
te jasno odredene kompetencije koje u€enici trebaju ostvariti i razvijati u odgojno-obrazovnom
procesu. U predmetnom kurikulumu Informatike navedeni su elementi vrednovanja i tri pristupa
vrednovanja koja nastavnicima olakSavaju planiranje i provodenje samog procesa

vrednovanja, a to su: vrednovanje za u€enje, vrednovanje kao u¢enje i vrednovanje naucenog.



Na taj nain nastavnik kroz odgojno-obrazovni proces vrednuje uéenike prema njihovim
postighu¢ima kroz sve to¢ke ucenja i pouavanja. Osim elemenata i pristupa vrednovanju,
predmetni kurikulum Informatike sadrZi ishode, razradu ishoda te usvojenost ishoda prema
razredima i domenama u kurikulumu kao i preporuke za ostvarivanje ishoda. MoZe se reci da
su nastavnicima kroz predmetni kurikulum Informatike dane smjernice u procesu vrednovanja
ucenickih postignu¢a. Temeljem navedenog, nastavnik odreduje nacin na koji ¢e vrednovati
ucenitka postignuca te je bitno prikupiti $to viSe podataka kako bi proces vrednovanja bio
prikladan uéeniCkom stvarnom postignuéu. Potrebne informacije nastavnici prikupljaju kroz
realizaciju razli€itih aktivnosti s u¢enicima koji mogu biti: rjieSavanje zadataka, izrada projekta,
usmena/pismena provjera, digitalni sadrZaji, odnosno izrada e-portfolia, itd. Bitno je promisliti
0 svakoj aktivnosti kako bi ona bila prikladna za svakog uc¢enika jer svaki u€enik je individua

za sebe, sa svojim sposobnostima i mogucnostima.

Nastavnici danas u obrazovnom sustavu proces vrednovanja mogu unaprijediti kroz
aktivnosti temeljene na suvremenim pedagoskim pristupima. Suvremeni pedagoski pristup
vec¢inom obuhvaca aktivnosti koristenjem informacijsko-komunikacijske tehnologije te je bitno
da su aktivnosti usmjerene prema uceniku i njegovom razvoju. Primjer takvog pristupa moze
biti scenarij pou€avanja. Scenarij poufavanja obuhvaéa ideje o svrhovitoj primjeni
informacijsko-komunikacijske tehnologije, a opisane su u obliku nastavnih i izvannastavnih
aktivnosti koje ucenika stavljaju u srediSte nastavnog procesa te su prilagodene i za u€enike
s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama. (Carnet, 2022.) Svrha ovog diplomskog rada je
istraziti zanimljive slu€ajeve koristenja suvremenih pedagoskih pristupa u primjeni formativhog
i sumativnog vrednovanja te provodenju vrednovanja za ucenje, kao ucenje i vrednovanja
naucenog. Istrazivanje ¢e se provesti kroz intervju s nastavnicima Informatike visih razreda
Skole. Opisi sluCajeva ¢e se objektivno prokomentirati te ¢e se promisliti o koristenju tih
slu¢ajeva i u nizim razredima osnovne Skole. S obzirom na to da je velika razlika izmedu
ucenika nizih i visih razreda osnovne Skole, u smislu njihovih sposobnosti, vjestina i znanja,

svakako Ce biti izazov uskladiti opisane slu€ajeve izmedu nizih i viSih razreda osnovne Skole.



2.Pravni okvir

U Republici Hrvatskoj svi Zakoni i Pravilnici se objavljuju u Narodnim Novinama te je
njime odreden i ustroj sustava odgoja i obrazovanja u Hrvatskoj. Sustav obrazovanja u
Republici Hrvatskoj sastoji se od: ranog i predSkolskog odgoja i obrazovanja, osnovnog
obrazovanja, srednjeg obrazovanja i visokog obrazovanja. Slika 1. prikazuje ustroj sustava
odgoja i obrazovanja u Hrvatsko;.
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Slika 1 Sustav obrazovanja u Hrvatskoj (vlastita izrada prema: http://croatia.eu/index.php?view=article&lang=1&id=35

Uredenje djelatnosti osnovnog i srednjeg odgoja i obrazovanja u javnim ustanovama uredeno

je Zakonima i Pravilnicima koji ¢e se predstaviti u nastavku diplomskog rada.

Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj Skoli (Narodne novine 87/08, 86/09,
92/10, 105/10, 90/11, 5/12, 16/12, 86/12, 126/12, 94/13, 152/14, 07/17, 68/18, 98/19, 64/20)

ureduje djelatnost osnovnog i srednjeg odgoja i obrazovanja u javnim ustanovama koje


http://croatia.eu/index.php?view=article&lang=1&id=35

podrazumijevaju osnovne $Skole, srednje 3kole, uéeni¢ki domovi te druge javne ustanove.
(Narodne novine, 2012.) U op¢im odredbama navedeni su poslovi koje Skolske ustanove
moraju obavljati, a odnose se na upise i ispise iz Skole s vodenjem odgovarajuée evidencije i
dokumentacije, organizacija i izvodenje nastave te drugih oblika odgojno-obrazovnog rada s
ucenicima, vrednovanje i ocjenjivanje u€enika te vodenje evidencije o tome kao i o u€enickim
postignu¢ima, izricanje i provodenje pedagoskih mjera, organizacija predmetnih i razrednih
ispita, izdavanje javnih isprava i drugih potvrda te upisivanje podataka o odgojno-obrazovnom
radu u e-Maticu. (Narodne novine, 2012.) Svaka Skolska ustanova kao i zaposlenici Skolskih
ustanova duzni su postupati i pridrzavati se odredbi navedenog Zakona. Osim toga, u Zakonu
se takoder navode ciljevi i naCela odgoja i obrazovanja Ciji je temelj osiguranje odgoja i
obrazovanja svakom uceniku te da svakog uéenika treba odgajati i obrazovati u skladu s op¢éim
kulturnim i civilizacijskim vrijednostima, ljudskim pravima i pravima djece te je potrebno
osposobiti sve ucenike za zivot i rad u promjenjivom drustveno-kulturnom kontekstu prema
zahtjevima trziSnog gospodarstva, suvremenih informacijsko-komunikacijskih tehnologija i
znanstvenih spoznaja i dostignuéa. Odnosno, potrebno je svakom uéeniku omoguditi znanje,
sposobnosti i kompetencije koje su u€eniku potrebne za daljnji zivot. Zakonom su takoder
obuhvaéeni bitni dokumenti koji se vezu uz obrazovanje, a to su Nacionalni kurikulum,
Nastavni plan i program te ostali oblici programa koji omogucéavaju Skolskim ustanovama
adekvatno i organizirano izvrSavanje svoje djelatnosti. Zakonom je odredena i organizacija
rada Skole i upravljanje Skolskom ustanovom te radni zasnivanje, usavrSavanje i prestanak

radnog odnosa u Skolskoj ustanovi.

Pravilnik o nacinima, postupcima i elementima vrednovanja ufenika u osnovnoj i
srednjoj skoli (Narodne novine 102/18, 59/19, 22/20) donio je ministar znanosti, obrazovanja i
Sporta, a temelji se na nacinima, postupcima i elementima vrednovanja odgojno-obrazovnih
postignu¢a ucenika u osnovnoj i srednjoj Skoli, prava i obveze nastavnika, u€enika, razrednika
i ravnatelja u provodenju postupka vrednovanja tijekom Skolske godine te prava obveze
roditelja/skrbnika. (Narodne novine, 2010.) Na pocetku samog Pravilnika objasnjavaju se
pojmovi koji su usko vezani za srz samog Pravilnika, a to su pojmovi: ,vrednovanje®,
Lpracenje, ,provjeravanje“ i ,ocjenjivanje“. Vrednovanje i ocjenjivanje u¢enika vazno je pitanje
u radu svakog ucitelja. (M. Jurci¢, 2012.), a kako bi svaki nastavnik kvalitetno vrednovao svoje
u&enike bitno je razumijeti svaki pojedinacan navedeni pojam te njihove razlike. Skole pohadaju
i uCenici s teSko¢ama te su u Pravilniku navedeni nacini i postupci vrednovanja takvih ucenika
kako bi ih se nastavnici mogli pridrzavati te su im ujedno i smjernice za vrednovanje takvih
uCenika. Pravilnik obuhvaca i inicijalnu, usmenu i pisanu provjeru pomocu kojih se provjerava
postignuta razina kompetencija u€enika. Na kraju nastavne godine ucenici iz nastavnih

predmeta imaju zakljuCnu ocjenu koja se izvodi temeljem elemenata vrednovanja, a ona je



izraz postignute razine u€enikovih kompetencija u nastavnhom predmetu/podrudju i rezultat je
ukupnog procesa vrednovanja tijekom nastavne godine. (Narodne novine, 2010.) Osim nacina,
postupaka i elemenata vrednovanja, u Pravilniku su navedena prava i obveze nastavnika,
uCenika i roditelja. Obveze nastavnika su da na pocetku, ali i tijekom Skolske godine moraju
upoznati ucenike, razrednike te struénu sluzbu s nacinima, postupcima i elementima
ocjenjivanja s obzirom na to da je nastavnik upravo taj koji sve to utvrduje za svoj nastavni
predmet. Takoder, nastavnici su duzni upisivati u Skolskom dnevniku zapazZanja, datum pisane
provjere, broj ostvarenih i moguéih bodova na pisanoj provjeri, teme, rezultate ucenickih
radova i druge informacije koje su osnova za ocjenu pojedinog predmeta. U&enik uvijek mora
znati nacine, postupke i elemente ocjenjivanja za svaki nastavni predmet, a duZan je
pridrzavati se svih pravila koji se odnose na nacine i postupke vrednovanja te na pravila
ponasanja u€enika u Skoli. (Narodne novine, 2010.) Roditelji poput u€enika imaju pravo znati
sve vezano za vrednovanje, a duzni su dolaziti na roditeljske sastanke te individualne

razgovore s razrednikom.



3. Kurikulum

Kurikulum suvremenog odgoja, obrazovanja i Skole podrazumijeva znanstveno
zasnivanje cilja, zadataka, sadrzaja, plana i programa, organizaciju i tehnologiju provodenja
kao i razli¢ite oblike evaluacije u€inaka. (Previsi¢, 2007.) Takav plan mora sadrZavati iskaze o
cilievima ucenja, organizaciji i kontroli u€enja te sluzi uciteljima i u¢enicima za optimalno
ostvarivanje u€enja. (C. Moller, 1994.) Danas se u literaturi mozZe pronaci veéi broj definicija
pojma kurikuluma razli€itih autora, ali sve te definicije imaju nesto zajedni¢ko. Kao $to se moze
vidjeti u prethodne dvije definicije kurikuluma autora PreviSi¢ i Moller, temelj kurikuluma su
cilievi i sadrzaj uc€enja, organizacija u€enja i pouCavanja te vrednovanje. Prema Cindri¢,

Miljkovi¢ i Strugar (2010.) kurikulum treba odgovoriti na €etiri klju¢na pitanja:

o Sto? (ciljevi: $to se odgojem i obrazovanjem Zeli postiéi, za $to udenici trebaju
biti osposobljeni);

e Koji sadrzaji? (Sto treba uciti da bi se ciljevi postigli, a u€enici osposobili);

e Kakva organizacija i koje metode poucavanja i u¢enja? (kako organizirati u¢enje
da bi bilo uspjesno, korisno);

e Kako vrednovati? (na koji nacin mijeriti ili procjenjivati rezultate u¢enja).

Cetiri kljuéna pitanja na koje kurikulum mora odgovoriti obuhvaéaju samu srz kurikuluma, a
njegova izrada mora se temeljiti na strategiji drustvenog razvoja i viziji razvoja odgojno-
obrazovnog sustava, a posebice definiranoj svrsi odgoja i obrazovanja. (Cindri¢, Miljkovic,
Strugar, 2010.) Kurikulum se moze primjenjivati na svim razinama odgojno-obrazovnog
sustava i na razini pojedinih nastavnih predmeta ili skupini srodnih nastavnih predmeta. S
obzirom na to postoji nekoliko vrsta kurikuluma prema razini pripreme i primjene kurikuluma,

a to su:

¢ nacionalni kurikulum — temeljni dokument na razini odgojno-obrazovnog sustava
pojedine drzave,

o Skolski kurikulum — projekcija rada i zivota Skole u kojoj djeluje,

¢ nastavni kurikulum — dio Skolskog kurikuluma koji sadrzi cilieve u€enja, sadrzaje za
postizanje ciljeva, plan organizacije u€enja i poucavanija, vrste i tehnike vrednovanja,

e ucenicki kurikulum — usmjeren na razvoj ucenika,

e posebni kurikulum — kurikulum za posebne situacije,

e skriveni kurikulum — neizre€eni zahtjevi koje u€enik treba ispuniti.

Na temelju Zakona o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj Skoli odluke o donoSenju
kurikulumima donose ministri znanosti i obrazovanja. Odluku o donoSenju kurikuluma za

nastavni predmet Informatika donijela je 2018. godine tadaSnja ministrica znanosti i



obrazovanja Blazenka Divjak. Kurikulum nastavnog predmeta Informatika sastoji se od opisa
nastavnog predmeta, odgojno-obrazovnih ciljeva u€enja i pou€avanja predmeta, domena u
organizaciji predmetnog kurikuluma, odgojno-obrazovnih ishoda prema razredima i
domenama, ucenju i pou€avanju nastavnog predmeta te vrednovanju odgojno obrazovnih
predmeta u nastavnom predmetu Informatika. Kurikulum nastavnog predmeta Informatika

detaljnije ¢e se predstaviti sliedeéim potpoglavljima.

3.1. Opis nastavnog predmeta Informatika

U dana$nje vrijeme Zivot bez informacijsko-komunikacijske tehnologije je teSko
zamisliti. S obzirom na to da se informacijsko-komunikacijska tehnologija svakim danom sve
vise razvija, sve viSe se stvara potreba za koristenjem informacijsko-komunikacijske
tehnologije u svakodnevnom zivotu. Kako bi se adekvatno Kkoristila informacijsko-
komunikacijska tehnologija, potrebno je biti digitalno pismen te se mozZe reci da danas svaka
individua treba biti digitalno pismena. S digitalnom pismenosti u€enici se upoznavaju u
osnovnoj Skoli te ju razvijaju sve do kraja srednjoskolskog obrazovanja. Nazalost u Hrvatskoj
je predmet Informatika obavezan samo u petim i Sestim razredima osnovne skole dok je za
ostale razrede Informatika izborni predmet. Zbog toga se nastavnici Informatike nalaze u
problemu te im se otezava rad jer se moze pronadi u situaciji da je neki u€enik prvi put upisao
Informatiku u petom razredu. Kakav se tu problem stvara? Problem koji se stvara je taj da
ucenik koji sada prvi put ima predmet Informatike nema adekvatna predznanja koje je potrebno
imati u petom razredu te se nastavnik nalazi u situaciji da u€enika treba u kratkom vremenu
pouciti na razinu koja je prikladna za znanje petog razreda. Mozda to ¢ak i nije veliki problem
ukoliko je u razredu jedan takav ucenik, ali ako je to ipak veci broj u€enika moguce je da ce se

nastavnik, ali i u€enici itekako pronaci u raznim nepredvidivim situacijama i poteSko¢ama.

Odluka o dono$enju kurikuluma za nastavni predmet Informatike za osnovne Skole i
gimnazije u Republici Hrvatskoj (Narodne novine 22/2018) navodi da su informatiCke
kompetencije nuzne u rjeSavanju razli€itih izazova u svim podrucjima ljudskog djelovanja i u
svim podruc¢jima znanosti. Navedeno potvrduje pretpostavku da se u danasnje vrijeme
informacijsko-komunikacijska tehnologija koristi u svakodnevnom zZivotu te da je potrebno na
vrijeme poucavati uCenike s digitalnom pismeno$¢u. Odluka takoder navodi i da se pod

nazivom Informatika u obrazovnom sustavu podrazumijeva:

» stjecanje vjesStina za uporabu informacijske i komunikacijske tehnologije (digitalna
pismenost) kojom se oblikuju, spremaju, pretrazuju i prenose razli€iti multimedijski

sadrzaji;



» uporabu informacijske i komunikacijske tehnologije u obrazovhnom procesu
(edukacijska tehnologija, e-ucenje);

» rjeSavanje problema raCunalnom uporabom nekog programskog jezika pri ¢emu su
prepoznatljivi sljedeéi koraci: specifikacija i ras€lamba problema, analiza problema i
odabir postupaka za njegovo rjeSavanje, priprema i izrada programa, ispitivanje

programa i uporaba programa (rjeSavanje problema i programiranje).

3.2. Odgojno-obrazovni ciljevi u€enja i pouc¢avanja
nastavnog predmeta Informatika

Uc€enje i pouCavanje dva su medusobno povezana i kljuéna pojma u didaktici odnosno
odgojno-obrazovnom procesu, a odnose se na aktivnosti u¢enika (uciti) i ucitelja (poucavati).
(Cindri¢, Miljkovi¢, Strugar, 2010.) Odgojno-obrazovne ciljevi u€enja postizu se kroz sami

odgojno-obrazovni proces predstavlja suradnju ucenika i ucitelja.

Odgojno-

obrazovni
ciljevi

Slika 2 Ostvarivanje odgojno-obrazovnih ciljeva

Kao sto je prethodno navedeno, nastavni kurikulum sadrzi cilieve ucenja, sadrzaje za
postizanje tih cilieva, organizaciju u€enja i pouavanja i sli€no, u svakom nastavnom
kurikulumu navedeni su odgojno-obrazovni ciljevi u€enja i pouavanja odredenog predmeta.

Uc€enjem i pouCavanjem predmeta Informatike ucenici Ce:

» postati informaticki pismeni kako bi se mogli samostalno, odgovorno, ucinkovito,
svrhovito i primjereno koristiti digitalnom tehnologijom te se pripremiti za ucenje,

Zivot i rad u drustvu koje se razvojem digitalnih tehnologija vrlo brzo mijenja



» razvijati digitalnu mudrost kao sposobnost odabira i primjene najprikladnije

tehnologije ovisno o zadatku, podrudju ili problemu koji se rieSava

» razvijati kriticko misljenje, kreativnost i inovativhost uporabom informacijske i

komunikacijske tehnologije

» razvijati raCunalno razmisljanje, sposobnost rjeSavanja problema i vjestinu

programiranja
» ucinkovito i odgovorno komunicirati i suradivati u digitalnom okruzenju

» razumijeti i odgovorno primjenjivati sigurnosne preporuke s ciliem zastite zdravlja
uCenika te postivati pravne odrednice pri koriStenju digitalnom tehnologijom u

svakodnevnom Zivotu. (Narodne novine, 2018.)

3.3. Domene u organizaciji predmetnog kurikuluma
Informatike

U organizaciji predmetnog kurikuluma Informatike postoji ukupno Cetiri domene pomocu
kojih se realiziraju prethodno navedeni odgojno-obrazovni cilievi. Domene su: Informacije i
digitalna tehnologija, Racdunalno razmisljanje i programiranje, Digitalna pismenost i

komunikacija i E-drustvo. (Narodne novine, 2018.)

Racunalno Digitalna

razmisljanje i pismenost i
programiranje komunikacija
\ ]

\J

Informacije i
digitalna
tehnologija

Slika 3 Domene u predmetnom kurikulumu Informatike

» Informacije i digitalna tehnologija



Domena informacije i digitalna tehnologija podrazumijeva da ¢e ucenici nauciti kako traziti,
dohvacati te kritiCki vrednovati informacije, znati i razlikovati razliCite vrste podataka, modelirati
nove strukture podataka. UCenici Ce razvijati apstraktno misljenje primjenom vizualizacije i
simulacije za prikazivanje pojednostavljenih modela rada raunala. Naucit ¢e temeljne
koncepte rada raCunala i pojedinih uredaja, obrasce pohrane podataka te obiljeZja i na€ine

prijenosa digitalnih informacija. (Narodne novine, 2018.)
» Racunalno razmisljanje i programiranje

U drugoj domeni u€enici ¢e razvijati racunalno razmisljanje pomocu rieSavanja problema te ¢e
razvijati logiCko zaklju€ivanje i modeliranje. UCenici Ce sloZenije probleme rastavljati na
jednostavnije sto ¢e im omoguditi razvijanje metakognitivnih vjestina. Takoder, kroz sami
razvoj programa i rada na programu ucenici izrazavaju svoju kreativnost te izravno djeluju na
svoje vjestine i sposobnosti komunikacije, zajedni¢kog rada te upornosti i preciznosti prilikom

izrade ili ispravljanja programa. (Narodne novine, 2018.)
> Digitala pismenost i komunikacija

Digitalna pismenost i komunikacija obuhvaéa poznavanje mogucnosti hardverskih i softverskih
rieSenja te razvijanje vjestina suradnje i komunikacije u online okruzenju. Ucenici ¢e razvijati
svoju digitalnu pismenost, komunikacijske i druStvene vjestine, postovanje razliCitosti i
uvazenje tudih stavova. Takoder, prilikom kreiranja digitalnih radova ucenici razvijaju svoju
kreativnost te izrazavaju svoje stavove. Pozitivan stav i otvorenost prema novim tehnoloSkim
dostignu¢ima omogucit ¢e jednostavniju prilagodbu buducoj tehnologiji. (Narodne novine,
2018.)

> E-drustvo

U domeni E-drustvo ucenici ¢e nauciti odgovorno, sigurno i ucinkovito upotrebljavati internet
Sto podrazumijeva sigurno pretrazivanje informacija te koristenje javnih usluga. Naugit ¢e sto
su to osobni podaci te kako se zastiti od prijevara, prijetnji i elektroni¢kog nasilja i gdje potraZziti
pomoc¢ zbog nezeljenih sadrzaja ili kontakata. U&enici ¢e znati sudjelovati u e-drustvo te pritom

brinuti o svom zdravlju i digitalnoj sigurnosti. (Narodne novine, 2018.)

Bitno je napomenuti da su sve navedene domene medusobno povezane te da se znanja i

vjestine iz pojedinih domena mogu pronadi i koristiti u drugim domenama.
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4.\VVrednovanje

Vrednovanje je, kao Sto je prethodno navedeno, jedna od bitnijih sastavnica
kurikuluma. U kurikulumu vrednovanje moZemo promatrati na dva nacina — vrednovanje
ucenickih postignuéa i vrednovanje samog kurikuluma, odnosno njegove kvalitete.
Vrednovanjem ucenickih postignuéa se bavi znanstvena disciplina Skolske dokimologije.
Skolska dokimologija se bavi pitanjima ispitivanja i procjenjivanja uéenickih odgojno-
obrazovnih postignuéa u Skolama. (Grgin, 2001.) Prema tome vrednovanje se smatra
utvrdivanjem unutarnjih uc€inkovitosti odgojno-obrazovnog procesa. Vrednovanje ucenika
jedno je od vaznijih zadataka nastavnika. Kako bi nastavnik znao kvalitetno vrednovati
ucenika, odnosno njegova postignuca, potrebno je znati i razumjeti sami pojam vrednovanja i
ono &to vrednovanje podrazumijeva. U Pravilniku o nacinima, postupcima i elementima
vrednovanja ucenika u osnovnoj i srednjoj Skoli (2018.) navedeno je da je vrednovanje je
sustavno prikupljanje podataka u procesu ucenja i postignutoj razini kompetencija: znanjima,
vjestinama, sposobnostima, samostalnosti i odgovornosti prema radu, u skladu s unaprijed
definiranim i prihvacenim nacinima, postupcima i elementima, a sastavnice su pracenje,
provjeravanje i ocjenjivanje. Iz same navedene definicije vidljivo je da vrednovanje ima tri

medusobno povezane sastavnice — pracenje, provjeravanje i ocjenjivanje.

> Pracenje — prva sastavnica vrednovanja ucenickih postignuca, a temelji se na
zapazanju ucenickih potreba, vjestina, sposobnosti i interesa. Zapazanja zapisuje nastavnik
koji prati uCenika te je mogucée zakljuciti da ¢e se zapazanja svih u€enika razlikovati jer niti
jedan ucenik nije ista individua.

> Provjeravanje — drugom sastavnicom vrednovanja smatra se povjeravanje.
Kroz provjeravanje nastavnik dolazi do informacije o razini u¢eni¢kog postignu¢a, odnosno o
rezultatu ucenja. Provjeravati je moguée kroz tri tehnike: usmeno, pismeno i prakti¢no
provjeravanje. Usmenim provjeravanjem nastavnik u izravnhom dodiru s u¢enikom, najcesée
razgovorom, provjerava kvalitetu ostvarenih obrazovnih zadataka pa i odgojnih. (Poljak, 1982.)
Pismeno provjeravanje, kao $to sama rije¢ govori, odnosi se na provjeravanje ucenickih
postignu¢a kroz pismene zadatke (npr. testovi znanja, eseji, zadace, itd.). Prakti¢no
provjeravanje provodi se kroz provjeru prakti¢nih radova ucenika.

> Ocjenjivanje — posljednja sastavnica vrednovanja je ocjenjivanje. Ocjenjivanje
je dodjeljivanje odredene ocjene za postignute rezultate u€enika, odnosno razvrstavanje
uCenika u odredene kategorije prema postignutim rezultatima u ucenju i dogovorenim

kriterijima. (Matijevi¢, 2004. — zelena 207 str)

Svaka navedena sastavnica vrednovanja iziskuje odredeno vrijeme koje nastavnik mora

odvaijiti cjelokupno vrednovanje bilo kvalitetno i prikladno u€enickim postignu¢ima. Upravo o
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tome u svojoj knjizi govori Jur€i¢ (2012.) gdje navodi da rezultati u¢enikova postignuéa u skoli
ucitelju moraju biti jasan i precizan pokazatelj uéenikova znanja, op¢eg Skolskog ponasanja,
prilagodenosti Skolskim kriterijima te njegova zalaganja i razvojnih sposobnosti. Moze se
zakljuditi da vrednovanje obuhvaca Siri spektar rezultata odgojno-obrazovnog procesa. Svrha
utvrdivanja u€enikova postignu¢a u skoli oCituje se, s jedne strane, u povratnoj informaciji o
u€enikovom stvarnom (trenutnom) poloZaju u procesu ucenja, a s druge su povratnoj
informaciji o radu ucitelja, njegovoj metodi¢koj i didakti¢koj kreativnosti u kreiranju nastavnog
procesa. (Jurci¢, 2012.)

Prema svrsi i subjektima provodenja vrednovanje mozemo podijeliti na unutarnje i vanjsko
vrednovanje. Unutarnje vrednovanje podrazumijeva vrednovanje unutar odgojno-obrazovnog
procesa kojeg provode nastavnici, a vanjsko vrednovanje podrazumijeva vrednovanje izvan
Skolske ustanove. Na primjer, u Hrvatskoj vanjsko vrednovanje provodi Nacionalni centar za
vanjsko vrednovanje obrazovanja u svrhu pisanja i polaganja drzavne mature. Na osnovu

rezultata drzavne mature ucenici svoje obrazovanje mogu nastaviti i na Zeljenim fakultetima.

Uc€enje i pouCavanje te vrednovanje proizlaze iz kurikuluma u kojima su definirani i razradeni
ishodi i oCekivanja i jasno odredene kompetencije (znanja, vjestine i stavovi) koje ucenici
trebaju ostvariti i razvijati u odgojno-obrazovnom procesu. (Ministarstvo znanosti i
obrazovanja, 2019.) Sastavnice kurikuluma su, kao $to se moze vidjeti na Slici 5., medusobno

povezane te imaju utjecaj jedna na drugu.

Ocekivanja i ishodi u
kurikulumskim
dokumentima

Sto zelimo da ucenici znaju
i mogu €initi?

Pristupi uéenju i

Ucéenici poucavanju

Tko su oni? Kako ¢emo potaknuti
Sto ve¢ znaju i mogu? ucenike na ostvarivanje
Kako uce? ishoda i ocekivanja?

Slika 4 Povezanost i uskladenost razlicitih sastavnica kurikulumskog sustava (Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2019.)
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Kurikulum nastavnog predmeta Informatika za svaku domenu sadrzi nekoliko ishoda
koje u€enici ostvaruju. Uz ishode objasnjena je i razrada samog ishoda, razine usvojenosti
ishoda te preporuke za ostvarenje odgojno-obrazovnih ishoda. Razine usvojenosti ishoda su:
zadovoljavajuc¢a, dobra, vrlo dobra i iznimna. Razina usvojenosti se odreduje ovisno o
ostvarenim uceniCkim postignuéima. Vrednovanje, osim $to treba uvaZavati zahtjeve
kurikulumskih dokumenata, treba biti usko povezano, uskladeno te osmisljeno i planirano
istovremeno s ucenjem i pou€avanjem. (Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2019.) Kako bi
uCenici ostvarili ishode, bitho je promisliti o moguc¢im aktivnostima koji ¢e dovesti do
ostvarivanja, a potrebno je pritom paziti da su aktivnosti prilagodene svakom ucéeniku. Svaki

ucenik je individua za sebe sa svojim potrebama, iskustvima i mogucnostima.

E-DRUSTVO
RAZINE USVOJENOSTI
ISHOD RAZRADA ISHODA [ ZADOVOLIAVA
. J I DOBRA VRLO DOBRA [ZNIMNA
UCA
Ucenik prepoznaje svoje Obiagniava da
osobne podatke (ime i W[;;e\ oiohm’ Daje savjete
D.1.1 prer,_ime., adresa i broj podatke ne smije Svoje osobne vrinjacima kako
Nakonprecodneutena [(Seona) o suvamiis Ny e Ll podatesieso | sesno it sofe
predmeta Informatika u domeni kim ih smyje dj e!m_ Osnovni osobne pﬂdatkc. nr:-pn'f,nal im stiti. osobne podatke.
oo |postupcis osobnim . o ) ) ) B -
e-Dirudtvo ulenik se pailjivo i . - o Pravilno ukljucuje i |osobama te Odgovorno se Iskljucuje uredaje
. ’ racunalom ili mobilnim B L - S
adgovorno koristi opremom uredajima (tableti) isklju¢uje racunalo  Jobjasnjava koristi dostupnom | kad se njima ne
IKT-a i &titi svoje osobne ukludi va:liﬁ isklj u\-fivan'e w i/ili mobilne uredaje. [vaznost ¢uvanja | racunalnom koristi, obraca
podatke. W'[}Jenj eu éitelii cel uEilreli-.Ja ' 8kolske i osobne [ opremom. pozornost na ustedu
. ; Y racunalne
Brine se 0 osobnome racunalu y ENErgle.
- ) g opreme.
ili mobilnome uredaju.

PREPORUKE ZA OSTVARENJE ODGOJNO-OBRAZOVNIH ISHODA

Ucenicima na primjeren nacin pribliZili pojam osobnih podataka. Izdvojiti osnovne osobne podatke na koje se treba usmijeriti (ime i prezime, adresa. broj
telefona ili mobitela i fotografije). Istaknuti uéenicima da se osobni podatci ne daju nepoznatim osobama (primjerice, ispisivanjem na papiri¢ pa bacanjem kroz
prozor). Upozoriti ih da osobne podatke svojih prijatelja ne govore drugima. Igrama i gledanjem animiranih filmova uéenicima objasniti pojam osnovnih
osobnih podataka te kako se njima odgovorno koristiti. Raspravljati nakon gledanja te analizirati postupke u animiranim filmovima. Uputiti u¢enike kako se
pravilno ukljucuje i iskljucuje ra¢unalo i/ili mobilni uredaj koji im je dostupan u $koli. Upozoriti ih na odgovorno ponasanje i brigu o ra¢unalu #/ili mebilnome
uredaju dok se njime koriste. Istaknuti uenicima vainost cuvanja skolske i osobne imovine te odgovornoga ponasanja prema svojim i tudim stvarima. Mogu se
upotrebljavati obrazovni sadriaji iz kurikuluma Pet za Net. Ukoliko se pristupa uslugama na internetu za pristup se koristi iskljucivo korisnicki AAl@edu.hr
identitet.

Poveznice:

Moie se povezati sa svim ishodima u domeni Digitalna pismenost i komunikacija.

Slika 5 Ishod D.1.1. domene E-drustvo u prvom razredu osnovne skole (Narodne novine, 2018.)

Slika 6. prikazuje odgojno-obrazovne ishode, razine usvojenosti i preporuke za ostvarenje
odgojno-obrazovnih ishoda u prvom razredu osnovne $kole, domena E-drustvo. 1z primjera se
mozZze vidjeti da je u€enik nakon prvog razreda osnovne Skole naucio kako odgovorno Koristiti
opremu informacijsko-komunikacijske tehnologije te je naucio i stiti osobne podatke. Odnosno,
ucenik zna prepoznati svoje podatke, razumije njihovu vaznost te zna na koji nacin zastiti svoje
podatke. Takoder, uenik zna kako ukljuciti i iskljuciti racunala te kako s njima upravljati. Sve
to je navedeno u razradi ishoda. Razine usvojenosti ovise o u€eni¢kim postignué¢ima. Vidljivo
je da ako ucenik objasnjava da svoje podatke ne smije dijeliti s nepoznatim osobama, onda je

razina usvojenosti ishoda dobar. Ukoliko ucenik zna na koji nacin $&tititi osobne podatke te
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savjete dijeli i vrSnjacima, ishod je iznimno usvojen. Svaka razina usvojenosti, od
zadovoljavaju¢e do iznimna, obuhvaéa sve viSe znanja, vjestina i sposobnosti koje u€enik
ostvaruje te na temelju koje se onda i odreduje sama razina usvojenosti. U kurikulumu
nastavnog predmeta Informatike, kao Sto je prethodno navedeno, moguce je pronadi i
preporuke za ostvarenje odgojno-obrazovnih ishoda koje nastavnicama mogu olak3ati put do

osmisljavanja adekvatnih aktivnosti za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda.

Postupci vrednovanja u predmetu Informatika realiziraju se trima pristupima vrednovanju:
vrednovanjem za ucenje, vrednovanje kao ucenje te vrednovanje nau¢enog. Postupci moraju
istovremeno biti i odgojni i pridonositi postizanju ishoda ucenja. (Narodne novine, 2018.)
Pristupi vrednovanju te njihove metode i tehnike u predmetu Informatika bit ¢e detaljnije
predstavljene u sljiedecem potpoglavlju. U kurikulumu predmeta Informatike navedeni su i
elementi vrednovanja. U prvom i drugom razredu osnovne $kole, postignu¢a ucenika na kraju
Skolske godine opisuju se pomoéu kvalitativnih opisivaca postignuéa (zakljuéna procjena) na
ljestvici s trima stupnjevima: potrebna podrska, u skladu s oekivanjima, iznimno u odnosu na
oCekivanja opisana u kurikulumu. UCcitelj upisuje i kratak osvrt na postignuéa ucenika
konkretnim i autentiénim opisom ucenikovih jakih strana i podru€ja za napredovanje u
predmetu. U ostalim razredima predlazu se sljedeéi elementi vrednovanja: usvojenost znanja,
rieSavanje problema i digitalni sadrzaji i suradnja. (Narodne novine, 2018.) Zakljuéna ocjena
ovisi 0 uenickim postignu¢ima, odnosno ostvarenosti ishoda. Kurikulum predmeta Informatika
(2018.) navodi da se pri zaklju€ivanju ocjena svi navedeni elementi promatraju ravnopravno te
jednako utje€u na formiranje zakljuéne ocjene. Zbog toga je bitno da svaki nastavnik vrednuje
odgojno-obrazovne ishode prema stvarnim uceniCkim postignu¢ima, a oni se temelje kroz

pristupe vrednovanja.

4.1. Pristupi vrednovanja

Za prikupljanje informacija o u€enikovu ucenju i njegovim postignu¢ima primjenjuju se
pristupi vrednovaniju koji se medusobno razlikuju s obzirom na svrhu primjene, interpretaciju i
koriStenje prikupljenim podacima. (Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2019.) Postoje tri

pristupa vrednovaniju:

» vrednovanje za u€enje

» vrednovanje kao ucenje

» vrednovanje naucenog.

Vrednovanje za ucenje provodi se tijekom uéenja i pou€avanja pomocu kojeg se prikupljaju

informacije o procesu u€enja. Odnosno, u€enici mogu uvidjeti svoj stupanj znanja, a nastavnici
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mogu uvidjeti kvalitetu svog poucavanja. Zbog toga Ministarstvo znanosti i obrazovanja (2019.)
navodi da primjenom vrednovanja za uc€enje ucenici i uCitelji imaju uvidjeti smjernice za
poboljdanje procesa u€enja i pou€avanja tijekom samog odgojno-obrazovnog procesa. U€enici
kroz vrednovanje za uéenje mogu promisljati o svom nacinu ucenju kojeg mozda treba
unaprijediti, dok nastavnici promi$ljaju o moguéim metodama i tehnikama poucavanja.
Svakako, vrednovanje za ucenje i promisljanje o svim aspektima uc€enja i pou¢avanja svakako
Ce unaprijediti sami odgojno-obrazovni proces. Koristi od vrednovanja za u€enje imaju ucitelji,
uCenici, ali i roditelji. Kao §to je ve¢ navedeno, uitelji imaju uvid u uginkovitost vlastitog rada,
pomo¢ u prikupljanju informacija o znanjima ucenika, postavljanju cilieva i planiranju
poucavanja u skladu s ucenickim potrebama. U&enici kroz vrednovanje za ucenje razvijaju
motivaciju za ucenje, samopouzdanje i pozitivhu sliku, unaprjeduju kompetenciju uciti kako
uciti postavljajuci ciljeve ucenja, zbog povratnih informacija imaju bolja postignu¢a. Roditelji
takoder imaju mogucénost povratnih informacija o u€enju svog djeteta te im se takoder ponude

i smjernice kako pomocdi djetetu u u€enju. (Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2019.)

U procesu vrednovanja za ucenje koriste se najCeS¢e metode kao Sto su rasprave u
skupinama, rubrike, anegdotske zabiljeSke, u€enitke mape, opazanja u€enika, itd. Na osnovu
povratnih informacija vrednovanja navedenih metoda ucenici uvijek znaju gdje se sada nalaze
u odnosu na svoje zadane ciljeve. Neke metode i tehnike vrednovanja za ucenje u predmetu

Informatika su: ljestvice procjene, e-portfolio i pracenje tijekom rada. (Narodne novine, 2018.)

Primjer vrednovanja za uCenje moze biti kratki zadatak u kojemu ucenici trebaju spoijiti
odredene pojmove. Kao sto slika 5. prikazuje, u€enici u zadatku moraju spojiti navedene
operatore prema vrsti operatora kojem pripadaju. Na primjer, operator potenciranja je
aritmetiCki operator. Kroz taj zadatak vrednovat ¢e se znanje u€enika vezanih za operatore u
programskom jeziku Python. Ukoliko ucenici nisu dobro rijesili zadatak, dobit ¢e povratnu

informaciju te ¢e znati da operatore moraju jo§ malo ponoviti.

Vece i jednako

Zbrajanje

Aritmeticki operator

Istovjetan
Relacijski operator
Oduzimanje

Logicki operator

Potenciranje

v Operator istovjetnosti
Logicki ne P :

Jednako

Slika 6 Primjer vrednovanja za ucenje (vlastita izrada)
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Vrednovanje kao uéenje je drugi pristup vrednovanja. Vrednovanje kao ucenje
podrazumijeva aktivno uklju€ivanje uenika u proces vrednovanja uz podrdku ucitelja kako bi
se maksimalno poticao razvoj u€enikova samostalnog i samoreguliranog pristupa ucenju.
(Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2019.) Vrednovanje kao ucenje je pristup koji prikazuje
aktivnu suradnju u€enika i u€itelja u odgojno-obrazovnom procesu. Odnosno, ucenik je aktivan
i odgovoran nositelj vlastitog u€enja i vrednovanja, a ucitelj facilitator koji stvara uvjete za
ucenje i prema potrebi ga usmjerava. Metode na kojima se vrednovanje kao ucenje zasniva
su metode samovrednovanja, odnosno samorefleksije i vrSnjackog vrednovanja. Prema tome,
da bi se provodilo vrednovanje kao ucenje, potrebno je osmisliti i prilagoditi aktivnosti koje bi
podrazumijevale samovrednovanje i/ili vrSacko vrednovanje. Uditelji pomoéu navedenog
vrednovanja imaju priliku uvidjeti u€eni¢ko razmisljanje na osnovu samovrednovanja ili
vr§njackog vrednovanja, dok u€enici mogu razvijati kriti¢ko promisljanje i osje¢aj odgovornosti
koji im se javlja prilikom samovrednovanja, odnosno vrSnjackog vrednovanja. Neke metode i
tehnike vrednovanja kao u€enja u Informatici su: samorefleksija i samovrednovanije, ljestvice
procjene, interaktivne lekcije, zadaci ili simulacije, digitalni dnevnici uenja, izlazne kartice i

vrénjacko vrednovanje. (Narodne novine, 2018.)

Primjer zadatka vrednovanja kao ucenje moze biti izrada programa u programskom jeziku
Python. U¢enici su dobili upute kojih se moraju drzati prilikom izrade programa te uvjete koje
njihovi programi moraju sadrzavati. Nakon izrade programa i pregleda programa, ucenici

moraju samovrednovati svoj program prema danoj rubrici na slici 6.

Ispunjen uvjet (5) Djelomicno ispunjen | Nije ispunjen uvjet
uvjet (3) (o)

Program je izraden Program je izraden Program je Program nije izraden
prema zadanim prema svim zadanim djelomicno izraden prema uputama.
uputama uputama. prema zadanim

uputama.
Program sadrzi Program sadrzi visSe Program sadrZi jedan Program ne sadrzi
razlicite operatore razlicitih operatora. operator. operatore.
Program sadrzi Program sadrzi vise Program sadrzi jednu Program ne sadrzi
nekoliko funkcija razlicitih funkcija. funkciju. funkciju.
Pogreske u Program nema Program ima jednuili Program ima vise od
programu pogresaka. dvije pogreske. dvije pogreske.

Slika 7 Primjer vrednovanje kao ucenje (viastita izrada)

Vrednovanje naucenog je posljednji pristup vrednovanja. Vrednovanje naucenog je
sumativno vrednovanje kojemu je svrha procjena ostvarenosti ishoda nakon odredenoga

(kraceg ili duzeg) razdoblja u€enja i pou€avanja. (Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2019.)

16



Kod prethodnih pristupa vrednovanju se ne koriste ocjene, ali kod vrednovanja nau¢enog se u
pravilu koriste ocjene. Vrednovanje nau¢enog se najéesc¢e koristi nakon obradene nastavne
jedinice kako bi se provjerilo postignuce ucenika u odredenom dijelu odgojno-obrazovnog
procesa. Metode vrednovanja naucenog su: pisane i usmene provjere znanja i vjestina,
projekti, prakti¢ni radovi i analize drugi uenickih radova, opaZanje izvedbe u€enika u nekoj
aktivnosti. (Jovanovic¢ i sur., 2020.) U Informatici neke metode i tehnike koje se mogu koristiti
za vrednovanje naucenog su: usmene provjere znanja, pisane provjere ifili provjere na
raCunalu, e-portfolio, u€eniCki programi te uporaba online provjera koje su dio unutarnjeg ili
hibridnog vrednovanja. (Narodne novine, 2018.)

Kao primjer vrednovanja nauCenog moZze se izdvojiti pisana provjera nastavne cjeline
~oprieCavanje elektronickog nasilja“ koja se obraduje u osmom razredu osnovne S$kole.
Pismena provjera sadrzavala bi nekoliko pitanja vezanih za nastavnu cjelinu te bi rezultirala
ocjenom koja ovisi 0 uspjeSnosti rjeSavanja pisane provjere od strane u€enika. Na taj nacin

vrednovalo bi se u€enitko znanje i razumijevanje vezano za elektroni¢ko nasilje.

4.2. Vrste vrednovanja

Vrednovanje se moze podijeliti na nekoliko vrsta koje ovisi o razli€itim kriterijima. Kriteriji
mogu podrazumijevati vremenski okvir vrednovanja, tko je osmislio vrednovanje, sto je cilj
vrednovanja, itd. Prva moguca vrsta vrednovanja je prethodno spomenuta, a odnosi se na

svrhu i subjekte provodenja vrednovanja te moze biti unutarnje i vanjsko vrednovanje.
» Unutarnje i vanjsko vrednovanje

Unutarnje vrednovanje provode uditelji zajedno s ucenicima pracenjem aktivnosti i
utvrdivanjem rezultata ili ishoda (postignuéa) odnosno realiziranih ciljeva kognitivnom,
psihomotorickom i afektivnom podrucju. (Cindri¢, Miljkovi¢, Strugar, 2010.) Unutarnja
vrednovanja osmis$ljavaju nastavnici. Vanjska vrednovanja osmisljavaju ispitivaci izvan skole,
a kao primjer je ve¢ spomenuta drzavna matura koja se provodi u organizaciji Nacionalnog
centra za vanjsko vrednovanje obrazovanja. Osim drzavne mature, vanjsko vrednovanje mogu
biti i nacionalni ispiti. Nacionalni ispiti su oblik provjeravanja znanja u€enika odredenog razreda
ili dobi. Provjerava se znanje iz odredenog nastavnog predmeta ili viSe predmeta pod istim
uvjetima i u isto vrijeme sa svim ili samo s dijelom u&enika. (Cindri¢, Miljkovi¢, Strugar, 2010.)
Dakle, unutarnje vrednovanje je svako ono vrednovanje koje je osmislio nastavnik te koje se
provodi tijekom odgojno-obrazovnog procesa u Skolskim ustanovama. Moze se reci da

unutarnje vrednovanje najceSce rezultira ocjenjivanjem.
» Formativno i sumativno vrednovanje
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Formativno vrednovanje je vrednovanje ucenickih postignu¢a koje se odvija za vrijeme ucenja
i pouCavanja radi davanja informacija o u¢enikom napredovanju i unaprjedivanju buducéeg
ucenja i poucavanja, poticanja uéenickih refleksija o u€enju, utvrdivanju manjkavosti u uéenju,
prepoznavanja uceniCkih snaga te planiranja njihovog buduéeg ucenja i poucavanja.
(Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2019.) Formativho vrednovanje se moZe vidjeti u
pristupima vrednovanje za ucenje i vrednovanje kao u€enje u kojima je u sredidtu ucenik te
povratna informacija prema uceniku. Sumativno vrednovanje podrazumijeva procjenu razine
ucenikova postignuca na kraju procesa ucenja te ga se koristi ve¢inom u pristupu vrednovanja
naucenog te rezultira ocjenom. Nastavnici odreduju neku sinteticku ocjenu za ukupne
aktivnosti i rezultat odredenog u€inka te ona pokazuje sumativno i proces i rezultat tog u€enika.
(Previsi¢, 2007.)

» Formalno i neformalno vrednovanje

Razlika izmedu formalnog i neformalnog vrednovanja je u tome §to je formalno vrednovanje
najavljeno unaprijed, dok se neformalno vrednovanje odvija kroz pracenje rada u razredu
tjekom sata. Formalno vrednovanje naj¢eSCe podrazumijeva pisane provjere. Prema
Pravilniku o nacinima, postupcima i elementima vrednovanja u€enika u osnovnoj i srednjoj
Skoli (Narodne novine, 2010.) nastavnici su duzni obavijestiti u¢enike o opsegu sadrzaja koji
¢e se provoditi te nacinu provodenja pisanih provjera. Nastavnici u€enicima najavljuju pisanu
provjeru te sve potrebne informacije o pisanim provjerama (vrijeme, opseg, nacin) upisuju u e-
Dnevnik. Takoder, Pravilnikom o nacginima, postupcima i elementima vrednovanja u¢enika u
osnovnoj i srednjoj Skoli (Narodne novine, 2010.) je odlu¢eno da ucenici u jednom danu mogu
pisati samo jednu pisanu provjeru, a u jednom tjednu najviSe Cetiri pisane provjere. Zbog toga
je takoder vazno unaprijed najaviti pisane provjere kako ne bi doSlo do poklapanja pisane
provjere nekog drugog nastavnika. Neformalnim vrednovanjem se moze smatrati vrednovanje

koje nastavnik vrednuje na osnovu aktivnosti u¢enika tijekom odgojno-obrazovnog procesa.
» Normativno i kriterijsko vrednovanje

Normativno vrednovanje podrazumijeva usporedivanje postignu¢a pojedinoga ucenika s
postignu¢ima drugih uc€enika. Takvim vrednovanjem utvrduje se kakve je rezultate (razinu
postignuca) u€enik postigao u odnosu na druge u¢enike, a ne u odnosu na razinu ostvarenosti
odgojno-obrazovnih ishoda. Kriterijsko vrednovanje podrazumijeva procjene o razinama
postignuca u€enika u odnosu na kriterije vrednovanja ostvarenosti odgojno-obrazovnih ishoda.
(Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2019.) Kriterijsko vrednovanje se koristi u pristupu
vrednovanje za ucCenje jer se postignuéa ucCenika usporeduju s njegovim prethodnim

postignu¢ima. Takoder, u odgojno-obrazovnom procesu moguce je Koristiti i kriterijske,
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odnosno normativne testove znanja. Normativnim testovima se ispituje koliko je uéenik naucio,

a kriterijskim testovima se ispituje Sto je ucenik naucio. (Andrilovi¢, 1991.)
» Jednokratno i trajno vrednovanje

Jednokratno vrednovanje je vrednovanje koje se temelji na postignuéu na kraju nastavne
cjeline, a trajno vrednovanje je vrednovanje koje se vrsi kroz viSe oblika tijekom duljeg

razdoblja.

4.3. Nacela vrednovanja

Ministarstvo znanosti i obrazovanja (2019.) u Smjernicama za vrednovanje procesa i
ostvarenosti odgojno-obrazovni ishoda u osnovnoSkolskom i srednjoSkolskom odgoju i

obrazovanju navodi Cetiri nacela vrednovanja:

» Vrednovanje usmjereno ucenju i razvoju — osnovna svrha svih oblika vrednovanja je
unaprjedivanje u€enja i razvoja u¢enika. Vrednovanja rezultiraju povratnim informacijama
koje u€enicima omogucéavaju pomo¢ u daljnjem ucenju te motivaciji za rad, a nastavnicima
omogucuju daljnje planiranje odgojno-obrazovnih procesa. Inzistira se na uceniku kao
aktivnom sudioniku odgojno-obrazovnog procesa te na razvoju metakognicije i
samoregulacije, postavljanju cilieva ucenja, planiranju i upravljanju ucenjem te
samovrednovanju u¢enja.

» Vrednovanje usmjereno sveobuhvatnosti odgojno-obrazovnih ishoda — vrednovanje
ostvarenosti ishoda usmijereno je prema procjenjivanju razine usvojenosti znanja i
razvijenosti vjestine. Njime se poti€e dubinsko i trajno ucenje te posebice primjena znanja
i vjestina u novim situacijama. Vrednovanja se kontinuirano provode tijekom odgojno-
obrazovnog procesa i po svojoj su prirodi raznolika kako bi omogucéila ucenicima da u
razli¢itim prilikama pokazu napredak u ucenju i razvoju.

» Transparentnost i pravednost vrednovanja — jasnom i pravodobnom razmjenom
informacija izmedu ucenika, odgojno-obrazovnih radnika i roditella o sadrzajima,
postupcima, vremenskom okviru, kriterijima i rezultatima vrednovanja usuglasava se
razumijevanje zahtjeva koji se stavljaju pred ucenike. Postupci vrednovanja koriste svim
uenicima kao poticaj za ostvarivanje vlastitih potencijala i ispunjavanje osobnih i
obrazovnih aspiracija.

» UravnoteZenost unutarnjeg i vanjskog vrednovanja uéenickih postignuéa — izbjegavaju se
vanjski ispiti visokog rizika, osim zavrsnih ispita na kraju srednjosSkolskog obrazovanja.
Vanjski ispiti visokog rizika ne smiju dominirati nad obrazovnom praksom, vec¢ trebaju biti

uskladeni s ciljevima kurikuluma i u potpunosti ih podupirati.
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5. Rezultati prethodnih istrazivanja

U nastavku poglavlja prikazat ée se rezultati prethodnih istraZivanja koji su tematski

povezani sa vrednovanjem ucenickih postignuca.

Margeti¢ (2012.) u svom istraZivanju ispituje mislijenja ucitelja i nastavnika osnovnih i
srednjih Skola o Pravilniku o nacinima, postupcima i elementima vrednovanja uc€enika u
osnovnoj i srednjoj Skoli. Cilj istrazivanja je utvrditi razlike u misljenjima izmedu ucitelja
razredne i predmetne nastave te nastavnika iz srednjih Skola. IstraZivanje je provedeno
upitnikom za ispitivanje te je predvideno vrijeme trajanja popunjavanja upitnika oko petanest
minuta. Upitnik je sadrzavao glavne odredbe iz Pravilnika vezane za vrednovanje uCenika te
su sudionici trebali izraziti svoje slaganje sa svakom tvrdnjom na Likertovoj skali od pet
stupnjeva. Sudionici se slazu da se usmeno provjeravanje i ocjenjivanje ucenika moze
provoditi na svakom nastavnom satu bez obveze najave. Ono $to je zanimljivo je da se
sudionici ve¢inom ne slazu da prije ponavljanja pisane provjere s neoCekivanim postignuéem
uCenika, nastavnici trebaju utvrditi uzroke neuspjeha i ponoviti pisanu provjeru te prije
ponavljanja organizirati dopunsku nastavu. Kao sto je odredeno Pravilnikom, sudionici se slazu
s tvrdnjom da nastavnici svakog nastavnog predmeta na pocetku i tijekom godine moraju
upoznati uenike te stru¢ne djelatnike s elementima ocjenjivanja i nacinima i postupcima
vrednovanja. Misljenja ispitanika se razlikuju po kategorijama koje se odnose na podrudje
rada. Ispitanici su pozitivno procijenili Pravilnik, ali se svakako osje¢a potreba za veéom

participacijom izradi istoga te u neSto vecoj autonomiji u provodenju samog vrednovanja.

Buljubasi¢ Kuzmanovi¢, Kavur i Perak (2010.) u svom istrazivanju ispituju stavove ugitelja
0 ocjenjivanju u osnovnim Skolama. Cilj istrazivanja je doznati njihova misljenja i stajalista
vezana uz ocjenu kao pouzdanu mijeru znanja kao i zadovoljstvo trenutnim nacinima
ocjenjivanja. Sudionici su se slozili s tvrdnjom da je trenutni nacin ocjenjivanja u Skolama
zadovoljavajuc¢ te da ljestvica od pet ocjena ponekad nije dovoljna da obuhvati sve razlike
medu ucenicima. Vecdi broj sudionika se slaze da u€enicima treba omoguditi sudjelovanje u
ocjenjivanju vlastitog znanja, a svi sudionici se slazu da treba u¢enikovo postignuce i napredak
nagraditi. Na kraju istrazivanja, zaklju€eno je da dobiveni rezultati, iz perspektive ucitelja, ne
idu u prilog suvremenim nagnucima Skole, odnosno samo se u nekim prikazima daju naslutiti.
Ispitani ucitelji se u potpunosti slazu da postojeci Pravilnik treba mijenjati, a u¢enike nagraditi
za postignuca i napredak. Takoder, primjetno je i blago napustanje zaklju€ivanja ocjena na
osnovi aritmetiCke sredine te uCestalija promisljanja da sadasnji sustav ocjenjivanja uglavhom

ne odrazava stvarno znanje ucenika.
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Bursa¢, Dadi¢ i Kisovar-lvanda (2016.) proveli su istrazivanje s ciliem ukazivanja na
mogucnosti razvijanja vjeStina samovrednovanja u procesu Skolskog ucenja i njihove
povezanosti s ucCeniCkim postignu¢ima. Pretpostavka je da kontinuirano formativno
samovrednovanje ucenika tijekom Skolskog ucenja pozitivno utje¢e na razinu ucenickih
postignuca i njihovu zainteresiranost za nastavne sadrzaje. KoriStene metode su listica s
pitanjima za ucenike te provodenje polustrukturiranog intervjua s ucenicima i njihovim
uciteljima. UCenici su kroz Sest tjedana provodili samovrednovanje, a ucitelji su pratili rad i
motiviranost ucenika. Analiza ucenikih slobodnih iskaza i analiza prijepisa intervjua s
uciteljima ukazuje na trendove vece motiviranosti u€enika tijekom i nakon kontinuiranog
samovrednovanja, promi$ljanja na kognitivnoj i metakognitivnoj razini te o intenziviranju
uciteljske struéne usmjerenosti na probleme ucenitkog samovrednovanja. Uc&enicki slobodni
verbalni iskazi ukazuju na samostalnost u promidljanju i poveéanu motiviranost za daljnje
istrazivanje prou€avanih problema. Analizom intervjua s uciteljima potvrdena je vidljivost vecée
motiviranosti u€enika tijjekom i nakon kontinuiranog samovrednovanja. Medusobnim
prozimanjem zakljuCaka potvrdena je pretpostavka da Kkontinuirano formativno
samovrednovanje ucenika, tijekom Skolskog ucenja, pozitivno utjee na razinu ucenickih

postignuc¢a i njihovu zainteresiranost za nastavne sadrzaje.

Trstenjak (2017.) u svom istrazivanju ispituje stavove i mislijenja nastavnika o procesu
vrednovanja obrazovnih postignu¢a u€enika u viS§im razredima osnovne Skole. Za potrebe
istrazivanja sudionici su odgovarali na anketni upitnik koji je sadrzavao tvrdnje vezane za
metode i funkcije vrednovanja. Rezultati su pokazali da se vrednovanje najvise koristi u svrhu
praéenja napredovanja i utvrdivanja znanja u€enika nakon odredenog dijela gradiva, temelii
se na usmenoj ili pisanoj provjeri znanja, a u pravilu rezultira ocjenom. Ocjenjivanje se
uglavnom temelji na apsolutnom kriteriju $to znadi da se postignuéa u€enika vrednuju iskljucivo
s obzirom na ostvarenost ishoda u€enja. Nastavnici se nisu pokazali skloni koristenju ostalih
(alternativnih) metoda vrednovanja te su pismena i usmena provjera znanja najéesée koristene

metode.

Lapat, Milenovi¢ i Jeftovi¢ (2011.) istrazili su stavove nastavnika osnovne Skole o
ocjenjivanju u Hrvatskoj, Srbiji i Bosni i Hercegovini. Za istrazivanje osmisljena je skala stavova
nastavnika osnovne $Skole o ocjenjivanja koja ima pet stupnjeva poput Likertove skale.
Istrazivanje prikazuje da nastavnici imaju razliite kriterije ocjenjivanja i stavove o ocjenjivanju.
Ono Cesto ovisi 0 raspolozenju nastavnika u trenutku ocjenjivanja, ugledu, prethodnom znanju
uc€enika, govornim sposobnostima ucenika, spolu, izgledu i emocionalnom stanju ucenika.

Cuk-Djilas i Bagari¢ (2014.) su takoder potvrdili da se stavovi nastavnika prema znanju i
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ocjenjivanju mogu u odredenoj mjeri objasniti osobinama liCnhosti nastavnika koje na kraju

ujedno i utjeCu na njihove kriterije ocjenjivanja.

Navedena prethodna istraZzivanja temelje se na vrednovanju u€enickih postignu¢a, odnosno
na nekoliko aspekata vrednovanja u€enickih postignuéa s obzirom na to da je vrednovanje
Sirok pojam koji obuhvaéa vecéi dio odgojno-obrazovnog procesa. Kroz istraZivanja se
odgovorilo na misljenja i stavove o Pravilniku o nacinima, postupcima i elementima
vrednovanja ucenika u osnovnim i srednjim Skolama, stavove i miSljenja o ocjenjivanju
ucenickih postignu¢a te metodi samovrednovanja ufenika. Moze se zakljuCiti da kroz
prethodna istrazivanja nastavnici najCe$¢e koriste sumativno vrednovanje ucenickih
postignuca, a §to se tiCe metoda vrednovanja najCeSce se koriste pismene i usmene provjere
znanja. S obzirom na to da se u Informatici koristi informacijska-komunikacijska tehnologija
koja nije ukljuéena u prethodna istrazivanja, istraZzivanje koje proizlazi temeljem prethodnih
istrazivanja je istraziti vrednuju li nastavnici Informatike uceni¢ka postignuéa standardnim
nacinom ili za vrednovanije koriste informacijsko-komunikacijsku tehnologiju koja je sami temelj

predmeta Informatike.

6. Istrazivanje

U nastavku rada prikazat ¢e se metodologija istrazivanja koja obuhvacéa cilj istrazivanja i

istrazivacka pitanja koji doprinose ostvarenju cilja te metodologija istrazivanja.

6.1. Cilji istraziva€ka pitanja
Cilj istrazivanja je ispitati na koje nacine i kojim metodama nastavnici Informatike vrednuju
ucenitka postignuéa. S obzirom na to da je informacijsko-komunikacijska tehnologija danas

neizbjezna te se svakodnevno Koristi, istrazit ¢e se ostaju li nastavnici Informatike i dalje vjerni

standardnom nacinu vrednovanja ili vrednuju koristenjem suvremenih pedagoskih pristupa.

Za lak8u interpretaciju cilja istrazivanja postavljena su sljedeca istrazivacka pitanja:
e Ps: Je li vrednovanje potrebno provoditi na svakom nastavnom satu i kroz raznovrsne
metode vrednovanja?
e P3: Koje metode vrednovanja se najcesc¢e koriste u predmetu Informatika?
e P3: Na koji nacin nastavnici Informatike koriste informacijsko-komunikacijsku
tehnologiju prilikom vrednovanja u€enickih postignué¢a?

e P4 Koji pristup vrednovanja nastavnici Informatike naj¢esc¢e koriste i zasto?
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6.2. Metodologija

Za potrebe ovog diplomskog rada provodi se, prema metodoloskom pristupu, kvalitativho
istraZivanje kojem je fokus istrazivanja sadrzaj, a ne kvantitativni pokazatelji. S obzirom na
navedeni cilj istrazivanja, istraZivanje se moze smatrati opisnim. Za potrebe istraZivanja iz
cijele populacije ispitanika koji su nastavnici Informatike, odabran je namjerni uzorak prema
odredenom kriteriju. Kriterij je da su ispitanici nastavnici Informatike koji pou€avaju u visSim

razredima osnovne Skole.

U istrazivanju su koriSteni primarni podaci koji se prvi puta prikupljaju za potrebe
istraZivanja. Instrument za prikupljanje podataka je intervju koji je u ovom slu€aju prema
stupnju formalnosti polu-strukturirani intervju. Polu-strukturirani intervju predstavlja izravnu
komunikaciju izmedu ispitivaca i ispitanika na nacin da se ispituju stavovi i mi$ljenja ispitanika
te se kao rezultat istraZivanja dobiju kvalitativni podaci (Tkalac Vergié, Singi¢ Corié i Poloski
Voki¢, 2010.) Intervjui ¢e se odrzati putem video poziva te ¢e se uz suglasnhost sudionika
shimati radi analize rezultata. Snimke ¢e se nakon provedene analize trajno obrisati. Ukoliko
sudionici ne pristanu na snimanje, odgovori ispitanika ¢e se biljeziti tijekom intervjua.
Predvideno vrijeme trajanje intervjua je oko 20 minuta.

Pitanja za intervju sadrze Cetiri pitanja o ispitanicima kako bi se prikupili demografski
podaci i Sest otvorenih pitanja kojima se ispituje nacin vrednovanja ucenickih postignuéa u
predmetu Informatike viSih razreda. U veéini pitanja se o€ekuje od ispitanika da argumentiraju
svoj odgovor kako bi se analiza rezultata mogla kvalitetnije odraditi.

Prva dva pitanja preuzeta su iz postojeCeg istrazivanja Trstenjak (2017.) Vrednovanje
obrazovnih postignuéa uc€enika u viSim razredima osnovne $kole, dok su preostala pitanja
vlastito osmisljena temeljem analiziranih radova predstavljenih u petom poglavlju. Svi odgovori
su anonimizirani. Intervjui su odrzani od 01.09.2022. do 06.09.2022. ovisno 0 mogucnostima
ispitanika. Nakon provedenih intervjua slijedi obrada i analiza odgovora ispitanika koja ¢e se

prikazati u nastavku rada.

7. Analiza rezultata

U nastavku prikazat ¢e se rezultati istrazivanja te odgovori na postavljena istrazivacka pitanja.
U istrazivanju je sudjelovalo ukupno 10 ispitanika koji su nastavnici Informatike viSih razreda.
Svih 10 ispitanika je Zenskog spola. Struktura ispitanika prema rasponu godina prikazana je u
tablici 1.
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Raspon godinaispitanika Broj ispitanika

20-29 4
30-39 3
40-49 2
50-59 1

Tablica 1. Broj ispitanika prema rasponu godina

Sljedeca tablica prikazuje godine radnog iskustva ispitanika kao nastavnika.

Godine radnog iskustva ispitanika Broj ispitanika

1 god. -4 god. 4
5god. -9 god. 1
10 god. — 14 god. 1
15 god. - 19 god. 1
20 god. — 24 god. 2
25 god. — 30 god. 1

Tablica 2. Broj ispitanika prema godinama radnog iskustva

Osnovne $kole kojima ispitanici pripadaju su: OS Eugena Kumigiéa Rijeka, OS Draz, Katoli¢cka
osnovna $kola Virovitica, OS Slavka Kolara Kravarsko, OS Pavla Stoosa Kraljevac na Sutli,

0OS Cazma, OS Meje Split, Druga osnovna $kola Varazdin i OS Gare$nica.

Pi: Je li vrednovanje potrebno provoditi na svakom nastavhom satu i kroz

raznovrsne metode vrednovanja?

Odgovori na prvi dio prvog istrazivackog pitanja ispitanika su bili raznoliki. Od deset
ispitanika Cetvero ispitanika smatra da je vrednovanje potrebno provoditi na svakom
nastavnom satu. Jedan ispitanik ukazuje na vaznost provodenja vrednovanja na svakom
nastavnom satu jer ono pomaze nastavnicima da uocCe kakva su trenutna ucenicka postignuca
te im omogucéava da sami mogu provijeriti jesu li uspjeli ostvariti sve odgojno-obrazovne ishode.
Osim toga, na taj nacin ucéenik takoder dobiva povratnhu informaciju o svom postignucu.
Takoder, ispitanici smatraju da je vrednovanje potrebno provoditi na svakom nastavnom satu
jer se time kontinuirano prati u€enikov napredak i daje nastavniku uvid u to koliko je ucenik
usvojio nastavno gradivo i stekao odredene kompetencije. lako jedan ispitanik smatra da je
vrednovanje potrebno provoditi na svakom nastavnom satu zbog navedenih razloga, smatra

da je ponekad zbog velikog broja u€enika u razredu teSko detaljno provoditi vrednovanje.

Cetvero ispitanika smatra da vrednovanje nije potrebno provoditi na svakom
nastavnom satu. Kao argumentaciju, ispitanici navode da iako je vrednovanje dio nastavnog

procesa, nije ga potrebno provoditi svaki dan zbog zasicenja i opterecenja u€enika te smatraju
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da se gubi dosta vremena na vrednovanje (ukoliko bi ono bilo na svakom nastavnom satu) te
da bi kod ucenika to izazvalo samo dodatni pritisak. Dvoje ispitanika smatra da vrednovanje
nije potrebno provoditi na svakom nastavnom satu, ali smatraju da ga je potrebno provoditi
Cesto, odnosno nakon dvije obradene lekcije. To im omoguc¢ava da uzmu viSe aspekata
prilikom vrednovanja ucenika, a opet ne¢e doéi do situacije da ¢e biti previse obradenog
gradiva prilikom kojega ucenici nisu vrednovani te bi se na taj nacin i nastavnici i u€enici
dodatno opteretili.

S obzirom na to da su miSljenja nastavnika o provodenju vrednovanja na svakom
nastavnom satu razli€ita, mozZe se primijetiti slicnost rezultata kao u istrazivanju Trstenjak
(2017.) gdje se 34,5% ispitanika slaze da je potrebno vrednovanje provoditi na svakom
nastavnom satu, 33,4% se niti slaze niti ne slaze te se 31% ispitanika nimalo ili uglavhom ne
slazu s tom tvrdnjom. Kada bi se odgovori ispitanika promatrali s aspekta njihovog radnog
iskustva, moglo bi se zakljuciti da nastavnici koji imaju manje radnog iskustva (od jedne godine
radnog iskustva do devet godina radnog iskustva) smatraju da bi se vrednovanje trebalo
provoditi na svakom nastavnom satu, dok ispitanici s vise od deset godina radnog iskustva
smatraju obrnuto. Navedeni zakljuak ne moZe se u potpunosti prihvatiti jer jedan ispitanik s
vise od deset godina iskustva smatra da je vrednovanje potrebno provoditi na svakom
nastavnom satu. S obzirom na to da su odgovori ispitanika razliciti te postoje odstupanja, na
prvi dio istrazivackog pitanja se ne moze u potpunosti odgovoriti. Mozda se moze zakljuciti da
odgovor ovisi o radnom iskustvu nastavnika, ali smatram da bi bilo potrebno provesti detaljnije
istrazivanje koji se temelji na stavovima o vrednovanju na svakom nastavhom satu te bi se
stavovi trebali promatrati s vise strana. Osim toga, iz danih odgovora, vidljivo je da odredeni
broj ispitanika ne razumije dovoljno pojam vrednovanja jer pojam vrednovanja interpretiraju u
smislu ocjenjivanja. Vrednovanje u vidu formativhog ocjenjivanja i pruzanja kontinuirane
povratne informacije treba provoditi svaki nastavni sat inaCe bi nastava bila Cista predavacka
bez povratnih informacija. Vrednovanje obuhvaca puno veéi spektar od samog broj¢anog
ocjenjivanja ucenickih postignu¢a. Dovoljno nepoznavanje pojma vrednovanja od strane
nastavnika ne ide u prilog napretku sustava obrazovanja.

Za razliku od odgovora na prvi dio prvog istrazivackog pitanja, na drugi dio
istrazivackog pitanja vezanog za raznovrsne metode se mozZe odgovoriti. Naime, svi ispitanici
smatraju da je u procesu vrednovanja potrebno koristiti raznovrsne metode. Ispitanici navode
da je vazno koristiti raznovrsne metode vrednovanja zbog same dinamike nastavnog procesa
te vecina navodi da na taj nacin u¢enicima nastavni proces nece postati monoton. Jo$ jedan
razlog kojeg ispitanici navode je taj da jedna metoda ne odgovora svim ucenicima te se na
ovaj nacin omoguci svim ucenicima da se izraze na najbolji nacin. Jedan ispitanik navodi:
»--lako je potrebno koristiti raznovrsne metode, iz iskustva rada u $koli primije¢eno je da uéenici

vole kada se izmjenjuje nekoliko njima poznatih metoda jer su onda sigurniji i samouvjereniji,
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dok kod precestih novih situacija, njima nepoznatih, pokazuju odredenu nesigurnost te se vise
fokusiraju na novu metodu umjesto na sadrZaj“. Drugi ispitanik svoj odgovor argumentira na
sliedeéi nacin: ,Vazno je koristiti raznovrsne metode jer time dobivamo cjelokupnu sliku
uCenikova znanja i napretka, usvojenosti znanja i razvijanja kompetencija. Njima potiemo
kognitivha, afektivha i odgojno-obrazovna postignuca. Isto tako na temelju raznih metoda,
lakSe se formira konalna ocjena na temelju prikupljenih relevantnih podataka. Razli¢itim
nacinima i elementima vrednovanja poti¢e se dubinsko, dugotrajno i samostalno ucenje te
omogucuje ucenicima preuzimanje odgovornosti za svoje vrednovanje.“ Ostali ispitanici kao
svoju argumentaciju za koriStenje raznovrsnih metoda najéeS¢e navode da je to u€enicima
zanimljivije te da na taj nacin sami proces pou€avanja nec¢e postati monoton. Stavove u€enika
o koriStenju raznovrsnih metoda prilikom vrednovanja potvrduje i rezultat istraZivanja Trstenjak
(2017.) s kojim se slaze €ak 95,4% ispitanika. S obzirom na odgovore ispitanika i prethodna

istrazivanja moze se zakljuciti da je prilikom vrednovanja potrebno koristiti raznovrsne metode.

P.: Koje metode vrednovanja se najéesée koriste u predmetu Informatika?

Ispitanici navode da za vrednovanje najéesée koriste pisane i usmene provjere znanja
te praktitne radove. Jedan od ispitanika navodi: ,..najcesée koristim vrednovanje kroz
prakticne radove zbog specificnosti predmeta jer se veliki broj ishoda upravo odnosi na
praktiCan rad na racunalu®. Sljedeci ispitanik navodi da veéu prednost daje metodi prakti¢nih
radova jer je bitno da svaki u€enik savlada koriStenje i primjenu raznih digitalnih alata. Ostali
dio ispitanika naj¢eSce koriste metodu prakti¢nih radova jer smatraju da im one najtemeljitije i
najbrze daju povratnu informaciju o usvojenosti sadrzaja. Kroz praktiCne radove nastavnici
imaju moguc¢nost vidjeti koliko koji dio gradiva pojedini u¢enik zna. Osim prakti¢nih radova,
ispitanici navode da uz njih naj¢es¢ée koriste i metode usmene i pisane provjere jer takoder na
taj nacin mogu najbolje provijeriti u¢enikovo postignuée. Jedan od ispitanika havodi: ,,..koristim
digitalne pismene provjere znanja radi manje papirologije koju je potrebno Cuvati, u¢enicima
je zanimljivije, meni kao nastavniku je potrebno manje vremena za ispravljanje, a provjera
izgleda onako kako bi izgledala i fizicki na papiru.“ Osim toga, jedan ispitanik navodi da pisane
provjere koristi Cesto jer je na taj nacin najlakSe provjeriti uCeniCka postignuca za vedéi broj
ucenika u razredu. Usmene i pisane provjere znanja ispitanici vise manje koriste nakon vecéeg
broja obradenih nastavnih tema, dok metodu vrednovanja kroz prakti¢ne radove koriste nakon
Sto se obradi nastavna cjelina, ukoliko je to moguce. Ispitanici su takoder navodili i druge
metode vrednovanja poput rasprava u skupinama, samovrednovanja, opazanja ucenika,
interaktivnih tablica, ljestvica procjena, itd., ali su svi ispitanici naveli prakti¢ne radove, usmene
i pisane provjere znanja. Glavni razlozi koriStenja navedenih metoda je to da kroz te metode

nastavnici najbrze, ali i najdetaljnije mogu provijeriti u€enicka postignuéa.
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S obzirom na odgovore ispitanika i uskladenost svih odgovora moze se odgovoriti na
ovo istrazivacko pitanje te zakljuCiti da se u predmetu Informatika najceSce koriste metode

vrednovanja usmena i pisana provjera znanja te prakti¢ni radovi.

Ps: Na koji nadin nastavnici Informatike koriste informacijsko-komunikacijsku

tehnologiju prilikom vrednovanja uéeni¢kih postignuéa?

Ispitanici su naveli nekoliko sluCajeva u kojima koriste informacijsko-komunikacijsku

tehnologiju prilikom vrednovanja uéenickih postignu¢a. Neki od odgovora su:

e .. zaformativno vrednovanje. Ukoliko je sadrZaj takav da se mozZe provjeravati i putem
digitalnih ispita znanja to i prakticiram. Na primjer, ¢esto provodim provjere znanja
putem platforme Loomen u kojima imam mogucnost izradu ispita.*

e ,.za online pisane provjere, online nastavne listice te razne zadatke zbog
jednostavnosti analize i rezultata ucenika, brze povratne informacije u¢enicima, ustede
papira i tonera.*”

e .. prilikom pisane provjere znanja koje provodim online na nastavi. Takav oblik provjere
Je jednostavan, a zanimljiv u¢enicima.

o ,Najéesce koristim za metodu prakticni radovi. Nakon odradene nastavne cjeline,
ucenici trebaju izraditi putem prakticnog rada ili projekta svoj rad koji proizlazi iz
nastavnog gradiva i vjestina koje su ucenici usvojili.“

o _NajéeSce koristim na pocCetku sata i na kraju sata koriste¢i razne aplikacije poput

WordWall-a, Mentimetra i sli¢no.*“

Iz danih odgovora ispitanika moze se zaklju€iti da nastavnici Informatike na skoro svim
nastavnim satima koriste informacijsko-komunikacijsku tehnologiju za vrednovanje u&enickih
postignu¢a. Nastavnici najéeSc¢e prakticiraju koriStenje informacijsko-komunikacijskih
tehnologija za pisane provjera znanja te za ponavljanja na pocetku, odnosno na kraju
nastavnog sata. Za provjere znanja nastavnici najéeSée koriste Loomen, dok za ponavljanja
najcesce koriste WordWall ili Mentimetar. Wordwall i Mentimetar najceSce koriste zato $to na
njima imaju mogucénost odabrati razli€ite mogucnosti pomodéu kojih mogu vrednovati u€enike
kao Sto su: oblaci znanja, krizaljke, kvizovi, kratke igrice na kojima ucenici moraju to¢no
odgovoriti, upitnike, prezentacije i sli€no. Ispitanici naglaSavaju da su ucenicima takva
ponavljanja zanimljiva te da u njima ucenici aktivno sudjeluju $to im omoguéava pracenje
uCenickih postignuc¢a. Takoder kao prednost informacijsko-komunikacijske tehnologije prilikom
vrednovanja ucenickih postignu¢a nastavnici navode uStedu vremena, brzo dostupne
rezultate, jednostavnost, zanimljivost te mogucnost pracenja u€enickih postignuca, ali i u€enici
imaju uvijek dostupne povratne informacije. Jedan ispitanik kao veliku prednost navodi i

mogucnost i online rada. Odnosno, u€enicima online na MS Teams-u budu postavljene upute
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za odredeni zadatak te im ucenici uvijek mogu pristupiti, a ujedno mogu dijeliti datoteke i
suradivati, Sto zapravo ukazuje na to da i sami u€enici koriste informacijsko-komunikacijsku
tehnologiju prilikom suradnje. Kao Sto su mogucnosti informacijsko-komunikacijske tehnologije
opSirne tako one omogucuju i nastavnicima lak8e odvijanje nastavhog procesa. Zbog toga
jedan ispitanik navodi da uceniCka postignu¢a informacijsko-komunikacijskom tehnologijom
vrednuje kroz praktiCcne radove jer ucenici imaju priliku nauiti razna podrucja, od
programiranja do multimedije, odnosno npr. izrade prezentacije. Za svaki praktiéni rad u€enici
minimalno u jednom koraku moraju koristiti informacijsko-komunikacijsku tehnologiju ¢ime se

zapravo i ostvaruju odgojno-obrazovni ishodi.
P.: Koji pristup vrednovanja nastavnici Informatike najéesce koriste i zasto?

Nastavnici Informatike u svom nastavnom procesu Koriste tri pristupa vrednovanja:
vrednovanje za ucenje, vrednovanje kao ucenje te vrednovanje nau¢enog. Odgovori ispitanika
su u ovom sluc€aju razli€iti te pristup vrednovanja za u€enje i vrednovanja nau¢enog zauzima
skoro jednako mijesto. Cetvero ispitanika odgovorilo je da najée$ée koriste vrednovanje za
ucenje, jedan ispitanik je odgovorio da koristi najée$c¢e vrednovanje kao u€enje, a ostalih pet

ispitanika vrednovanje naucenog.
Odgovaori ispitanika za vrednovanije za u€enje su sljededi:

e ..vrednovanje za ucenje se ipak koristi najéesce jer se koristi gotovo na svakom satu,
u obliku raznih kvizova, pregleda zadaca, mapa i slicno.*

e ..vrednovanje za ucenje jer u njemu ucenik postaje sam svjestan svoga znanja,
napretka i rada.”

e ..vrednovanje za ucenje jer prikupljiam informacije tj. smjernice za poboljSanje procesa
ucenja i poucCavanja tijekom samog odgojno-obrazovnog procesa, informacije o
iskustvima, vjeStinama ucenika te njihovim motivacijama za ucenje i interesima.*

e ..vrednovanje za ucenje najéeSce kroz opazanja ucenika i kratke zadatke (ponavljanja)
Jer na taj na¢in mogu uvidjeti na kojoj se razini trenutno nalazi u¢eni¢ko postignuce te
sami ucenici mogu dobiti povratnu informaciju o svom postignu¢u. Osim toga, kroz
vrednovanje za ucenje i ja kao nastavnik mogu uvidjeti kakav je moj nastavni proces

bio te treba li mozda nesto promijeniti.”

Ispitanici koji su odgovori da naj¢eS¢e koriste vrednovanje za ucenje prvenstveno navode
prednost da su ucenici sami svjesni svoga znanja te da oni kao nastavnici imaju uvid u svoj
nastavni proces. Na pitanje na koji nacin provode vrednovanja za ucenje ispitanici navode da
koriste mape koje omogucavaju pracenje ucenika i njihovih radova te pomocu kojih ucenici
razvijaju kriticka misljenja i samovrednuju svoja znanja, pregled domacih zadaca, kratke

pisane provjere u obliku kviza, izlazne kartice, opazanja u€enika tijekom individualnog rada ili
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rada u skupinama te rasprave u skupinama. Takoder, ispitanici navode da vrednovanje za
uCenje najceSce koriste na pocCetku nastavnog sata i na kraju nastavnog sata u obliku
ponavljanja. Na poCetku nastavnog sata s u€enicima se ponavlja ono $to su naudili prosli put,
a na kraju sata ponavljaju ono sto su danas naucili. Na taj nacin ucenici sustavno i cjelovito
uce.

Jedan ispitanik navodi da najéeSce u nastavnom procesu koristi vrednovanje kao uc€enje i
to skoro na svakom nastavnom satu jer smatra da sustavno provodenje vrednovanja daje
ucenicima i uciteljima povratne informacije o napretku, uvid u moguca poboljSanja, a smatra i
da ucenici kroz vrednovanje vise toga zapamte. Nacin na koje ispitanik provodi vrednovanje
kao ucenje su metode samovrednovanja, interaktivne lekcije, izlazne kartice te vrdnjacko
vrednovanje.

Pet ispitanika odgovorilo je da najéeS¢e u svom radu koriste vrednovanje naucenog, a
odgovori su sljededi:

e ,..mogla bih izdvaojiti vrednovanje naucenog jer je evidentirano.*

e ,..vrednovanje naucenog jer je objektivno.*“

e ..vrednovanje naucenog najceSce koristim jer rezultira ocjenom.*“

e ,Najéesce provodim vrednovanje nau¢enog zato sto mi takvo vrednovanje pomaze

prilikom zakljuCivanja konacne ocjene i smatram da je najobjektivnije.”

e ,..vrednovanje naucenog jer sam duzna prikupiti odreden broj ocjena kroz nastavnu

godinu, a ujedno kroz skalu ocjena ucenici, roditelji, razrednici i ja kao nastavnik

to¢no znam koja je razina ste¢enog znanja ucenika.”

Iz odgovora i danih obrazlozenja vidljivo je da nastavnici pristup vrednovanja nau¢enog koriste
zbog toga Sto je ono evidentirano u obliku ocjene. Osim toga, nastavnici su duzni imati
evidenciju ocjena ucenickih postignu¢a te me zbog toga odgovori nisu iznenadili. Na pitanje
na koji nacin provode vrednovanije nau¢enog ispitanici su odgovorili da koriste pisane i usmene
provjere, e-portfolio, praéenje uéenika, prakti¢ni zadaci i usmene provjere. Nastavnici za
vrednovanje naucenog koriste metode pomocu kojih najbolje mogu procijeniti razinu uéenickog

postignuéa te na osnovu njegovog znanja ga i ocijeniti.

Ispitanici su naveli da unato€ tome Sto su izdvojili jedno od pristupa vrednovanja kao onog
kojeg najviSe koriste, u svom nastavnhom procesu Kkoriste sva tri pristupa vrednovanja.
Koristenje pristupa vrednovanja ovisi o situaciji u nastavhom procesu koja obuhvaca i gradivo
koje se obraduje, dinamiku rada u razredu i ostale potencijalne aspekte koji mogu utjecati na
to. Na ovo istrazivacko pitanje iz danih odgovora se moze zakljuciti da nastavnici Informatike
najcesce koriste pristup vrednovanja za ucenje i pristup vrednovanja naucenog. S obzirom na

to da se najCeS¢e koriste dva pristupa vrednovanja u predmetu Informatika, potrebno je
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provesti dodatno istrazivanje koje bi se temeljilo samo na pristupima vrednovanja kako bi

odgovori ispitanika mogli viSe doprinijeti odgovoru istrazivackog pitanja.

8. Zakljucak

Vrednovanje se smatra utvrdivanjem unutamjih ucinkovitosti odgojno-obrazovnog
procesa. Odnosno, vrednovanje obuhvaca S$iri spektar rezultata odgojno-obrazovnog procesa
jer su rezultati u€enikova postignuéa jasan i precizan pokazatelj u€enikova znanja, opceg
Skolskog pona$anja, njegovo zalaganje i razvoj sposobnosti i vjestina. Kroz vrednovanje
nastavnici sustavno prikupljaju podatke o procesu ucenja i postignutoj razini kompetencija
uCenika, odnosno vrednovanje im daje uvid u napredak ucenickih postignuéa. Za samo
prikupljanje informacija o u¢enikovu uéenju i njegovim postignu¢ima nastavnici primjenjuju tri
pristupa vrednovanja (vrednovanje za ucenje, vrednovanje kao ucenje, vrednovanje
naucenog) koji su medusobno povezani, ali se razlikuju s obzirom na svrhu primjene,
interpretacije i koristenje prikupljenim podacima (Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2019.).
Diplomski rad obuhvatio je terminologiju kurikuluma koji je usko povezan s procesom
vrednovanja, a zatim i vrednovanje koje podrazumijeva vrste vrednovanja i pristupe
vrednovanjima. S obzirom na to da je vrednovanje Sirok pojam koji se moze promatrati s viSe
strana, odabirom ove teme se Zeljelo istraziti na koji nacin nastavnici Informatike vrednuju
ucenike visih razreda. Na temelju prethodnih istrazivanja za ovo istrazivanje definiran je cilj te
istrazivacka pitanja. Cilj istrazivanja je ispitati na koje nacine i kojim metodama nastavnici
Informatike vrednuju u€enicka postignu¢a. Danas je informacijsko-komunikacijska tehnologija
neizbjezna, istrazit ¢e se ostaju li nastavnici Informatike i dalje vjerni standardnom nacinu
vrednovanja ili vrednuju koristenjem informacijsko-komunikacijske tehnologije. Istrazivanjem

se zeljelo odgovoriti na sljedeca istrazivacka pitanja:

e Pj: Je li vrednovanje potrebno provoditi na svakom nastavnom satu i kroz raznovrsne

metode vrednovanja?

Ovim istrazivanjem utvrdilo se da je u nastavhom procesu potrebno provoditi
raznovrsne metode vrednovanja, dok se odgovor da prvi dio pitanja, vezan za provodenje
vrednovanja na svakom nastavnom satu, ne moze dati. Uzimajuci u obzir razlicite odgovore i
argumentacije ispitanika, kako bi se odgovorilo na prvi dio istrazivackog pitanja, potrebno je
novo istrazivanje u kojemu bi upravo to bio fokus. Moguéi problem za buduce istrazivanje bi
bio taj Sto se odgovori mogu promatrati s viSe strana te je potrebno pronadi sredinu koja bi

potvrdila sve navode.
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e P, Koje metode vrednovanja se najée$ce koriste u predmetu Informatika?

Analiziraju¢i odgovore ispitanika na ovo istrazivacko pitanje se moZe dati odgovor. Najcesce
metode vrednovanja koje se koriste u predmetu Informatika su: praktiéni radovi, usmena
provjera znanja i pismena provjera znanja. Ispitanici navode da im navedene metode daju
najdetaljnije i najbrze povratnu informaciju o usvojenosti sadrzaja. U navedenim metodama
uCenici se imaju priliku izraziti na svoj nacin, odnosno nacin koji im najviSe odgovora dok kod
drugih metoda to mozZda i ne bi bila situacija. Ispitanici takoder navode da u svom nastavhom
procesu koriste i ostale metode (npr. rasprave, ljestvice procjena, samovrednovanje, itd.), ali

da najbolji rezultat postizu kroz navedene tri metode.

e Pz Na koji nacin nastavnici Informatike koriste informacijsko-komunikacijsku

tehnologiju prilikom vrednovanja ucenickih postignuca?

Analizirajuci odgovore ispitanika moZze se zakljuciti da nastavnici Informatike na skoro svakom
nastavnom satu koriste informacijsko-komunikacijsku tehnologiju za vrednovanje ucenickih
postignu¢a. U€enitka postignuéa vrednuju pomocu informacijsko-komunikacijske tehnologije
naj¢esce kroz pisane provjere znanja, ponavljanja na po€etku i na kraju sata te kroz prakticne

radove.
o Pu: Koji pristup vrednovanja nastavnici Informatike najéesce koriste i zasto?

Na posljednje istrazivacko pitanje, kroz analizu odgovora ispitanika, moze se odgovoriti jer se
dva pristupa, prema odgovorima, podjednako koriste. Jedna polovica nastavnika navodi da
najéeSce koriste vrednovanje za ucCenje, dok druga polovica najéeS¢e koristi pristup
vrednovanja naucenog. Vrednovanje za ucenje nastavnici Informatike koriste jer ono
omogucuje da ucenici postanu sami svjesni svog znanja te oni kao nastavnici imaju uvid u
razinu i djelotvornost svog nastavnog procesa. Argumentacija ispitanika koji koriste najéesc¢e
pristup vrednovanje nau¢enog je zbog toga $to je ono evidentirano u obliku ocjene. Kako bi se
preciznije odgovorilo na ovo pitanje potrebno je provesti dodatno istrazivanje koje bi se
temeljilo na koristenju pristupa vrednovanja kako bi odgovori ispitanika mogli doprinijeti viSe

preciznijem odgovoru navedenog istrazivackog pitanja.

Cilj diplomskog rada je bio istraziti na koje nacine i koje metode nastavnici Informatike
vrednuju u¢enitka postignuc¢a. Ucenicka postignuca nastavnici Informatike vrednuju uz pomo¢
informacijsko-komunikacijske tehnologije, a naj¢eS¢e metode koje nastavnici Informatike
koriste su: pisane provjere znanja, usmene provjere znanja i prakti¢ni radovi. Nastavnici
Informatike navode da kroz metodu vrednovanja prakti¢ninh radova mogu uvidjeti razinu
uCeniCkog postignu¢a kao i ostvarenost odgojno-obrazovnih ishoda. Zbog toga nastavnici
Informatike najCeS¢e prakticiraju metodu prakti¢nih radova. Metode usmenih i pismenih

provjera znanja nastavnici provode nakon odredenog broja obradenog gradiva.
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lako odgovori ispitanika ne potvrduju da je vrednovanje potrebno provoditi na svakom satu
ono je bitno zbog same kvalitete nastavnog procesa. Na taj nacin nastavnici kontinuirano
vrednuju u€enicka postignuca, ali imaju i povratnu informaciji o uspjednosti njihovog nastavnog
procesa. Kako je moguce imati uspjesni odgojno-obrazovni proces ukoliko nema povratnu
informaciju? Kako znati $to na nastavi treba poboljdati ili $to nastavi nedostaje? Zbog toga je
vazna povratna informacija i zbog toga je bitno provoditi vrednovanje na svakom nastavnom
satu. Zadatak nastavnika je kvalitetno pouciti ucenike kako bi oni nakon zavrSetka svog
obrazovanja bili spremni za Zivot i rad u danasnjem drustvu. Svi navodi se potvrduju uvidom u
to da je vrednovanje jedna od sastavnica kurikuluma, a vaznost provodenja vrednovanja
oCituje kvalitetom nastavnog procesa i uspjesnosti u€enickih postignu¢a. Svakom obrazovnom
sustavu je bitno da ucenici nakon zavrSetka imaju odredene kompetencije, sposobnosti i
vjestine koji ¢e im olak3ati koracanje kroz Zivot. Pohvalno je $to nastavnici Informatike koriste
raznovrsne metode vrednovanja koje svim uéenicima omogucuju da se izraze na najbolji nacin
jer kao $to je svaka osoba individua za sebe, tako je i u€enik. UCenicima treba pristupati
individualno te prema njihovim sposobnostima i moguénostima organizirati nastavni proces.
Kroz provedeno istrazivanje vidljiv je i problem u sustavu obrazovanja, a to je da pojedini
ispitanici pokazuju slabije razumijevanje pojma vrednovanja, odnosno interpretiraju ga samo
kroz sumativno vrednovanje. Nedovoljno poznavanje nastavnika Informatike pojma
vrednovanja ne ide u prilog napretku sustava obrazovanja. Kako bi cjeloviti sustav obrazovanja
napredovao prema S$koli buduénosti, potrebno je da nastavnici imaju sve potrebne
kompetencije i kvalitete koje ¢e utjecati na buduée narastaje jer su upravo nastavnici ti koji

,oblikuju“ buduce narastaje i koji ih pripremaju za suzivot u drustvu.

S obzirom na to da je vrednovanje Sirok pojam, a kroz istrazivanje je zaklju¢eno da su potrebna
dodatna istrazivanja za pojedine aspekte vrednovanja, potencijalna pitanja za buduéa

istrazivanja su:

Zbog €ega je vazno koristiti pristupe vrednovanja u predmetu Informatika?
2. Prema nastavnicima Informatike koji pristup vrednovanja najrealnije odrazava rezultat
ucenickih postignu¢a? Zasto?

3. Na koji nacin nastavnici najceSce provode vrednovanja na svakom nastavnom satu?
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Prilozi

Prilog 1

Istrazivanje vrednovanja uéenika iz Informatike u viSim razredima osnovne Skole

Postovani nastavnici,

pozivam Vas na intervju koji je dio istraZivanja diplomskog rada na temu Vrednovanje u€enika
iz Informatike u viSim razredima osnovne Skole u sklopu studija na Fakultetu organizacije i
informatike Sveucilita u Zagrebu. Cilj istrazivanja je ispitati na koje nacine i kojim metodama

nastavnici Informatike vrednuju u€enicka postignuca.

Intervju ¢e se odrzati putem video poziva te ée se uz suglasnost sudionika snimati radi analize
rezultata. Nakon provedene analize snimke ¢e biti trajno obrisane. Predvideno trajanje
intervjua je oko 20 minuta. Molim Vas da na postavljena pitanja odgovarate iskreno kako bi
rezultati istrazivanja bili $to vjerodostojniji. Odgovori ¢e biti anonimizirani te ¢e se Koristiti

iskljuivo za potrebe izrade diplomskog rada i stru¢no-znanstvenih objava.

Za sve dodatne informacije mozete se obratiti na: jakelicanamaria@gmail.com.

Unaprijed zahvaljujem na suradniji.
S postovanjem,

Anamaria Jakelié¢
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Prilog 2

DATUM:

Intervju zapo€eo u: __s:_min

Podaci o ispitaniku

Kojeg ste spola?
Koliko godina imate?

Koliko ve¢ godina radite kao nastavnik?

HwnN e

U kojoj osnovnoj 8koli predajete?

Pitanja za intervju

1. Smatrate li da je vrednovanje potrebno provoditi na svakom nastavnom satu?
Zasto?

2. Smatrate li da je u procesu vrednovanja vazno Koristiti raznovrsne metode
vrednovanja? Zasto?

3. Koje metode vrednovanja naj¢esce koristite i zasto? (npr. usmena/pisana provjera
znanja, prakti¢ni radovi, samorefleksija i samovrednovanije, ljestvice provjere,
interaktivne lekcije, zadaci ili simulacije, rasprave u skupinama, opazanja ucenika,

4. Opisite najcesci slu€aj kada koristite informacijsko-komunikacijsku tehnologiju
prilikom vrednovanja ucenickih postignuéa. Zasto bas taj slu€aj najéesce Koristite
prilikom vrednovanja?

5. Pristupi vrednovanja

a. Na koji nacin provodite vrednovanje za uc¢enje?
b. Na koji nacin provodite vrednovanje kao ucenje?
c. Na koji nacin provodite vrednovanje nau¢enog?

6. Koja od tri pristupa naj¢esce koristite i zasto?

Intervju zavrSio u:__s:__min
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