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Sazetak

Tema diplomskog rada je vrednovanje ucenika u osnovnoskolskoj nastavi Informatike. Rad
se sastoji od teorijskog i istrazivackog dijela. U teorijskom dijelu rada su detaljno objasnjeni
pojam vrednovanja te pristupi vrednovanja. U istrazivackom dijelu rada postavljen je cilj
ispitivanja pristupa vrednovanju koje koriste nastavnici Informatike, s posebnim naglaskom
na utjecaj vrednovanja na motivaciju ucenika. Istrazivanje, provedeno polu-strukturiranim
intervjuima, istrazuje kako nastavnici integriraju povratne informacije te analizira uzroke
pada ocjena ucenika pri prijelazu iz nizih u vise razrede. Istrazivacka pitanja obuhvacaju
koriStene pristupe vrednovanju, metode motiviranja ucenika kroz vrednovanje, utjecaj
povratnih informacija na samopouzdanje ucenika te uzroke pada ocjena pri prijelazu iz nizih
u vise razrede. Rezultati istrazivanja pokazuju da vecina nastavnika koristi vrednovanje kao
sredstvo u€enja 1 vrednovanje naucenog. Vise od polovice ispitanika smatra da ocjene
motiviraju u¢enike. Povratne informacije nastavnika znacajno utjeu na samopouzdanje i
motivaciju uc¢enika, pri ¢emu negativne ili nepotpune povratne informacije mogu narusiti
samopouzdanje ucenika. Glavni uzroci pada ocjena pri prijelazu iz nizih u vise razrede
ukljucuju povecan obim nastavnog sadrzaja, prijelaz s ucenja kroz igru na ozbiljnije gradivo
i novo Skolsko okruZzenje s vise uditelja. Istrazivanje ukazuje na nedostatak metoda za
procjenu predznanja, $to dodatno otezava prilagodbu ucenika na nove zahtjeve.
Istrazivanjem se pokusalo saznati koje pristupe vrednovanja Kkoriste nastavnici i kako ti

pristupi utjecu na motivaciju ucenika.

Kljuéne rije¢i: informatika, kurikulum, drzavna matura, vrednovanje, osnovna $kola, e-

matica
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1. Uvod

Osnovno obrazovanje u Republici Hrvatskoj predstavlja temelj obrazovnog sustava, po¢evsi od
obaveznog upisa djece u prvi razred osnovne S$kole. Osnovno obrazovanje u Hrvatskoj
obuhvaca djecu od Sest do petnaest godina, dok za ucenike s visestrukim teSko¢ama moze trajati
do 21. godine. Glavni cilj osnovnog obrazovanja je omoguciti uc¢enicima stjecanje kljuénih
znanja i vjeStina, u skladu s odredbama Zakona o0 odgoju i obrazovanju u osnovnim i srednjim
Skolama, te ih pripremiti za buduce Zivotne izazove. Radi ostvarenja tih ciljeva, nastavnici
provode vrednovanje. Skolsko vrednovanje uklju¢uje kontinuirano praéenje napretka udenika i
vrednovanje njihovih postignu¢a, omogucuju¢i nastavnicima da ucinkovito procijene
razumijevanje 1 primjenu gradiva te prilagode daljnje poucavanje prema individualnim

potrebama ucenika. [1] [2] [3]

Vrednovanje ¢esto izaziva rasprave medu ucenicima, roditeljima i nastavnicima, uglavnom zato
S§to mnogi ucenici i roditelji vrednovanje percipiraju isklju¢ivo kao ocjenjivanje. Ocjenjivanje
je glavni postupak znanja i napretka. Istrazivanje koje su proveli V. Bubljubasi¢ Kuzmanovic,
M. Kavur i M. Perak otkriva da vec¢ina nastavnika, njih dvije tre¢ine, nije zadovoljna trenutnim
sustavom vrednovanja ucenika. Takoder, prema nastavnicima, ocjene koje dodjeljuju
ucenicima ne odrazavaju adekvatno njihovo stvarno znanje i sposobnosti. Vrednovanje je

mnogo vise od ocjenjivanja. [4]

Za stvaranje znanja, od presudne je vaznosti da ucenik razvije strategiju za usvajanje i
konstrukciju znanja. Proces stjecanja znanja omoguéava ucenicima primjenu naucenog u
praktinim situacijama, povezivanje s prethodno usvojenim znanjem te poticanje kriti¢kog
razmiSljanja. Dobivanje povratne informacije u obliku ocjena nije dovoljno, ucenik treba
kontinuiranu povratnu informaciju koja uceniku sluzi kao smjernica i podrska u ucenju. Prema
tome temeljni cilj vrednovanja je pruzanje pravovremene povratne informacije uceniku o
njegovom radu. Nastavnik pruza povratnu informaciju kako bi poboljSao postignuéa ucenika u
procesu ucenja, $to se moze opisati kao alternativni pristup vrednovanju. Alternativni pristup
vrednovanju uveden je kroz reformu poznatu kao Skola za Zivot, koja je zapocela u hrvatskim
skolama u rujnu 2019. godine. Program ukljucuje publikaciju pod nazivom Smjernice za

vrednovanje procesa i postignu¢a odgojno-obrazovnih ishoda u osnovnim i srednjim skolama.



U Smjernicama se naglasava vaznost formativnog vrednovanja kao metode koja omogucuje

ucenicima bolje ucenje, dok nastavnicima pruza alat za pracenje napretka ucenika. [5]

Vrednovanje ima znacajan utjecaj na motivaciju ucenika tijekom ucenja i poucavanja. Ucenici
koji su usmjereni na stjecanje znanja vide glavni cilj u€enja u razvijanju vjestina koje nastavnik
prenosi. S druge strane, ucenici usmjereni na postignuce su motivirani Zeljom za dobivanjem
visokih ocjena. Ames i Pintrich sa suradnicima navode da uenici usmjereni na postignuce
dozivljavaju nastavnike kao osobe koje ne vrednuju njihov osobni napredak, ve¢ ih usporeduju
s drugim ucenicima. Kako bi u¢enici mogli izbje¢i usmjerenost na postignuce, smatram da bi
se nastavnici trebali voditi savjetom Carole Ames, koji je prvobitno namijenjen uéiteljicama,
a savjet glasi: ,,One bi morale uvjeriti ucenike kako je prava svrha skolovanja znanje, a ne Samo
dobre ocjene. To se moze posti¢i naglasavanjem zanimljivosti i prakticne vaznosti gradiva koje
se uci, a umanjivanjem vaznosti ocjena i drugih vrsta nagrada. Upotreba zadataka koji su
izazovni, smisleni i povezani sa svakodnevnim Zivotom utjece na to da ucenici prihvate
usmjerenost k ucenju, a ne ucinku‘‘. Takoder, Carole Ames navodi tri aspekta razredne situacije
koje su vazne u poticanju u¢enika da se aktivno ukljuce u ucenje, to su zadatak, nastavnik i
vrednovanje uc¢enika. Kombinacija navedenih aspekta stvaraju okruzenje koje potic¢e unutarnju

motivaciju za uéenje i razvija sveobuhvatne Skolske vjestine [6]

2. Vrednovanje u Hrvatskom Osnovnom obrazovanju

U Hrvatskom osnovnom obrazovanju, vrednovanje ucenika igra klju¢nu ulogu u osiguravanju
kvalitete obrazovanja i pravednosti postupaka. Kroz zakonske okvire, poput Zakona o odgoju i
obrazovanju te Pravilnika o vrednovanju, te kroz inovativne programe kao $to je Skola za Zivot,
nastoji se uskladiti tradicionalne prakse vrednovanja s suvremenim potrebama $kolskog sustava

1 ucenika.

Sukladno 26. ¢lanku Zakona o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj skoli, nastava u
podru¢ju Informatike temelji se na nacionalnom kurikulumu, nastavnim planovima i
programima te Skolskom kurikulumu. Organizacija odgojno-obrazovnog rada u osnovnim
Skolama prilagodava se specifi¢nostima predmeta Informatike, gdje razredna nastava obuhvaca
ucenike od prvog do Cetvrtog razreda, dok je nastava predmeta namijenjena ucenicima od petog
do osmog razreda. Skole mogu implementirati poludnevni rad s produZenim boravkom za

ucenike razredne nastave ili organizirati cjelodnevni rad u jednosmjenskim skolama. Nastava u



podrucju Informatike provodi se tijekom pet radnih dana tjedno, pri ¢emu trajanje nastavnog
sata iznosi 45 minuta, uz mogucnost prilagodbe uz suglasnost Ministarstva, posebno u
situacijama koje zahtijevaju prilagodbu standardnih uvjeta. Razredni odjeli formiraju se prema
ucenicima istog razreda, a u sluaju ogranic¢enog broja ucenika za odredeni razred, moguce je

formirati kombinirane razredne odjele. [3]

Pravilnik o nacinima, postupcima i elementima vrednovanja ucenika u osnovnim i srednjim
Skolama, objavljen u Narodnim novinama, predstavlja klju¢ni dokument za regulaciju procesa
vrednovanja u¢enika. Pravilnik precizno opisuje kriterije i postupke vrednovanja te naglaSava
prava i obveze nastavnika, u¢enika i njihovih roditelja. U uvodnom dijelu Pravilnika, pojmovi
poput “vrednovanja”, “prac¢enja”, “provjeravanja” i “ocjenjivanja” su precizno definirani, ¢ime
se postavlja okvir za daljnje analize. Vrednovanje i ocjenjivanje su kljucni aspekti pedagoske
prakse, stoga je njihovo razumijevanje od presudne vaznosti za kvalitetno vrednovanje ucenika.
Pravilnik nudi smjernice za vrednovanje ucenika s posebnim potrebama, ¢ime se osigurava
pravednost i ukljuc¢enost. U pravilniku su detaljno opisani postupci inicijalne, usmene i pisane
provjere, kao 1 postupci za zaklju¢ivanje ocjena na kraju nastavne godine. Nastavnici imaju
centralnu ulogu u provedbi Pravilnika, s obvezom informiranja ucenika, razrednika i stru¢ne
sluzbe o nacinima ocjenjivanja. Takoder, Pravilnik detaljno definira obveze nastavnika vezane
uz biljeZenje relevantnih informacija u Skolskom dnevniku. Ucenici su duZzni pridrzavati se
pravila vrednovanja i pravila ponaSanja u Skoli, dok roditelji aktivno sudjeluju u procesu,
sudjelujuéi na roditeljskim sastancima 1 individualnim razgovorima s razrednikom. Pravilnik o
vrednovanju predstavlja klju¢an dokument u podru¢ju obrazovnog sustava, pruzajuc¢i jasne

smjernice i pravila za sve sudionike. [7]

U okviru programa "Skola za Zivot", koji je zapo¢eo u rujnu 2019. godine, uvedeni su novi
koncepti i metode vrednovanja u skladu s Pravilnikom o nacinima, postupcima i elementima
vrednovanja ucenika u osnovnim i srednjim Skolama. Navedena reforma naglasava potrebu
suvremenih Skola za primjenom alternativnih metoda procjene ucenickih postignuca. Program
"Skola za Zivot" identificira tri kljuéna pristupa vrednovanju: vrednovanje kao ucenje,
vrednovanje za ucenje i vrednovanje nauc¢enog. Pristupi su osmisljeni kako bi se kontinuirano
pratilo znanje 1 napredak ucenika, $to je temelj modernih pedagoskih praksi. U praksi, neke od
znacajnijih promjena uklju¢uju obavezu najave ispita najmanje mjesec dana unaprijed, te
potrebu za prethodnim konzultacijama nastavnika s razrednikom i skolskim pedagogom prije

ponavljanja ispita. Takoder, na pocetku Skolske godine nastavnici moraju informirati ucenike
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0 elementima vrednovanja definiranim Kkurikulumom, obrazovnim ishodima i planiranim
metodama vrednovanja, kao i o uéestalosti vrednovanja. Implementacija programa "Skola za
zivot" oznacava vazan korak u modernizaciji pristupa vrednovanju u obrazovnom sustavu,

omogucavajuéi bolje razumijevanje i podr§ku uéeni¢kom ucenju i napretku. [5] [7] [8]

3. Predmetni kurikulum za nastavu Informatika

Informatika, kao disciplina koja istrazuje racunalne sustave 1 njihovu primjenu, dobiva sve veci
znacaj u obrazovnom sustavu. S rastu¢om vaznosti informatike dolazi i povecana potreba za
razumijevanjem informacijske tehnologije i digitalnih alata koji su postali neizostavan dio
naSeg svakodnevnog okruzenja. Uvodenje informacijsko-komunikacijske tehnologije u
obrazovni sustav putem projekta e-skole predstavlja klju¢ni korak u prilagodbi obrazovanja
suvremenim zahtjevima. Projekt je usmjeren na poboljSanje nastavnog procesa integracijom

digitalnih obrazovnih materijala s inovativnim metodama uéenja i poucavanja. [9] [10]

S obzirom na rastucu potrebu za motivirajuéim pristupom u nastavi, nastavnici se suocavaju s
novim izazovima. Primjena IKT-a moze znatno olaksati nastavnicima izvodenje inspirativne
nastave, pruzaju¢i im priliku za koriStenje raznovrsnih digitalnih alata i multimedijskih
sadrzaja. Scenariji pou¢avanja koje nudi projekt e-Skole postaju vrijedni resursi za nastavnike,
pruzaju¢i im kreativne ideje 1 gotove sadrzaje za koriStenje u nastavi. Takoder, omogucavaju
nastavnicima da postanu svjesni kompleksnosti procesa pripreme i nuznosti prilagodbe nastave
razliitim karakteristikama 1 potrebama ucenika, ¢ime se postize bolja u¢inkovitost u ucenju.

[11]

Za uspjesnu integraciju informacijsko-komunikacijske tehnologije u nastavu, istrazivanja
ukazuju na potrebu da nastavnici razviju dvije osnovne vrste kompetencija: informaticku
pismenost i multimedijske didakticke vjeStine. Informati¢ka pismenost obuhvaéa osnovne
sposobnosti poput pretrazivanja interneta i upravljanja multimedijom, a multimedijske
didakticke kompetencije ukljucuju napredne metode i strategije koristenja IKT-a u obrazovnom
procesu, kao i sposobnost rjeSavanja tehni¢kih problema poput deinstalacije aplikacija ili
rjeSavanja pitanja s pisatem. Podjednako je vazno osigurati da i ucenici razvijaju svoje
informaticke vjestine kako bi mogli aktivno sudjelovati u suvremenom obrazovnom okruZenju.

[12]



Na temelju clanka 26., stavka 3. Zakona o odgoju i1 obrazovanju u osnovnoj i srednjoj skoli,
biv§a ministrica znanosti i obrazovanja Republike Hrvatske, prof. dr. sc. Blazenka Divjak,
donijela je odluku o uvodenju novog kurikuluma za predmet Informatike u osnovnim $kolama
i gimnazijama. Takvom odlukom, Informatika je postala obvezan predmet za viSe razrede
osnovne Skole, a od Skolske godine 2020./2021. 1 za nize razrede. Prije ove promjene,
Informatika se nudila kao izborni predmet od petog do osmog razreda prema Nastavnom planu
i programu iz 2006., s ciljem upoznavanja ucenika s informacijskom i komunikacijskom
tehnologijom. Novi kurikulum za Informatiku, usvojen 2018., ucinio je predmet obveznim za
ucenike od petog do osmog razreda osnovne $kole i za sve razrede gimnazija od Skolske godine
2018./2019., te za ucenike od prvog do Cetvrtog razreda osnovne Skole od Skolske godine
2020./2021. [3]

Program "Osnovna Skola kao cjelodnevna Skola" je inicijativa Ministarstva znanosti,
obrazovanja i sporta Republike Hrvatske, usmjerena na istrazivanje uvodenja modela
cjelodnevne nastave u osnovne Skole. Pocetak primjene ovog eksperimentalnog programa
planiran je za Skolsku godinu 2023./2024. Projekt ¢e se eksperimentalno provoditi tijekom
sljedecih Cetiri godine, od rujna 2023. do lipnja 2027. Glavni cilj programa je pruziti uéenicima
dodatne obrazovne, kulturne, sportske i druge aktivnosti tijekom cijelog dana, istaknuvsi
vaznost kontinuiranog ucenja 1 razvoja kompetencija. Sve Skole koje sudjeluju u
eksperimentalnom programu su ukljucene u istrazivanje, a podaci se prikupljaju i iz kontrolnih
Skola sli¢nih karakteristika. Konacna primjena ovog modela cjelodnevnih $kola u obrazovni
sustav Hrvatske moZe se ostvariti samo nakon detaljne evaluacije svih aspekata programa 1

uspjesne primjene potrebnih poboljSanja na osnovi prvotnog modela. [13][14]

3.1.  Odgojno obrazovni ciljevi

Odgojno-obrazovni proces, bitan segment obrazovnog sustava, ima svoju dinami¢nu strukturu.
U srcu dinamike su ucenici 1 nastavnici, koji zajedno ¢ine pokretace i nositelje ovog procesa.
Vazno je istaknuti da dinamiku odgoja 1 obrazovanja oblikuju 1 drugi ¢imbenici poput okoline
skole, drustvenog konteksta te samih nastavnih sadrzaja. Sudionici odgojno-obrazovnog
procesa su ucenika, nastavnika, ali 1 vanjskih faktori. Interakcija izmedu svih sudionika je
kljucna za oblikovanje dinamike odgojnog procesa. Promjene i prilagodbe tijekom procesa su
neizbjezne te su kljuCne za uspjeSno ostvarivanje odgojnih i obrazovnih ciljeva. Kroz

kontinuirano prilagodavanje i poboljSavanje strategija poucavanja mozemo osigurati uspjesno
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ostvarivanje odgojnih i obrazovnih ciljeva, prate¢i izazove suvremenog obrazovnog okruzenja

i potrebe ucenika. [15]

Ucenici ¢e kroz proces ucenja i poucavanja informatike:

» Razviti informaticku pismenost, koja ¢e im omoguciti da samostalno, odgovorno, ucinkovito,
svrhovito i primjereno koriste digitalnu tehnologiju. Ucenike ¢e pripremit za u¢enje, zivot i rad
u drustvu koje se kontinuirano mijenja zbog razvoja digitalnih tehnologija.

* Nauciti digitalnu mudrost, Sto ukljucuje sposobnost izbora i koriStenja najprikladnije
tehnologije ovisno o specificnom zadatku, podrucju ili problemu.

* Razvijati kriticko miSljenje, kreativnost i inovativnost kroz upotrebu informacijsko-
komunikacijske tehnologije.

+ UsavrSavati raCunalno razmisljanje, Sto ukljucuje sposobnost rjeSavanja problema i vjestine
programiranja.

» U¢iti kako efikasno i odgovorno komunicirati i suradivati unutar digitalnog okruzenja.

« Shvatiti i odgovorno primjenjivati preporuke za sigurnost kako bi zastitili svoje zdravlje te

postovati zakonske odredbe prilikom koriStenja digitalne tehnologije u svakodnevnom Zivotu.

[9]

Implementacijom informatike u obrazovni sustav, pripremamo nove generacije za zahtjeve
digitalnog doba, poticuci ih na aktivno sudjelovanje u suvremenom drustvu. Kroz sustavno
ucenje 1 poucavanje informatike, promi¢emo vrijednosti odgovornosti, kritickog razmisljanja i

suradnje u digitalnom okruZenju.

3.2. Organizacija kurikuluma Informatike

Nacionalni kurikulum za Informatiku podijeljen je u Cetiri glavne domene: Informacije i
digitalna tehnologija, Racunalno razmiSljanje 1 programiranje, Digitalna pismenost 1
komunikacija, te E-druStvo. Domene predstavljaju temeljnu strukturu nastavnog plana i
programa za Informatiku, koji se postupno uvodi od samih pocetaka skolovanja i kontinuirano
se razvija kroz sve obrazovne faze. KoriStenje domena omogucava nastavnicima vecu
autonomiju u kreiranju nastavnih aktivnosti, prilagodavajuci ih potrebama 1 interesima ucenika.
Istodobno, naglasava se vaznost postizanja specifi¢nih obrazovnih ciljeva i ishoda kako bi se
osigurala visoka kvaliteta obrazovanja u podruc¢ju Informatike, poticuéi razvoj digitalnih

vjestina i razumijevanje suvremenih tehnologija. [9]
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Slika 1 Domene u predmetnom kurikulumu Informatike [9]

U domeni Informacije i digitalna tehnologija ucenici se od najranije dobi uce kako kriticki
procjenjivati informacije iz razli¢itih izvora i pravilno koristiti digitalne tehnologije. Pocevsi
od prvog razreda, upoznaju se s osnovama digitalne tehnologije, u¢eci o programima, uredajima
1 internetu. Kroz Skolovanje, njithovo razumijevanje se produbljuje, ucec¢i o sigurnosti na
internetu, upravljanju datotekama i mrezama te razvijajuéi vjestine programiranja. Domena
Racunalno razmisljanje i programiranje poti¢e ucenike na rjeSavanje probleme koriste¢i logiku
racunalnih procesa, poc¢evsi od prvih godina uc¢enja. Kroz igre, mozgalice i prakti¢ne zadatke,
razvijaju logi¢ko misljenje i kreativnost, a kasnije se uvode u programiranje kroz vizualne alate
poput Scratcha. Postupno se proSiruju vjestine, uce¢i o algoritmima, Pythonu i rjeSavanju
sloZenih problema. Domena Digitalna pismenost i komunikacija je klju¢na, pa se ucenici veé
od prvog razreda upoznaju s osnovama rada programa i aplikacija, uz naglasak na zastitu
osobnih podataka. Kroz prakticne aktivnosti, razvijaju kriticko razmisljanje 1 vrednovanje
odabranih programa, a kasnije stjeCu vjeStine manipuliranja objektima, izrade digitalnih
sadrzaja te suradnickog rada. Zadnja domena E-Drustvo ucenike potice na aktivno sudjelovanje
u e-drustvu, gdje imaju pravo pristupa razliitim e-uslugama koje pruza digitalno drustvo.
Naglasak je na odgovornoj, sigurnoj i u¢inkovitoj upotrebi interneta, postivanju privatnosti i
reagiranju na neprikladno ponaSanje. Kroz visokokvalitetno obrazovanje temeljeno na IKT-u,
ucenici postaju educirani gradani e-drustva, brinuci se o svojoj sigurnosti, zdravlju 1 digitalnom

ugledu. [9]



Sve Cetiri domene su medusobno povezane i1 dopunjuju se, omogucujuci integraciju razli¢itih
sadrzaja. Na primjer, domena e-Drustvo, koja se bavi istrazivanjem sudjelovanja u digitalnom
okruzenju, obuhvaca teme poput zastite privatnosti podataka i prevencije internetskih prijetnji.
Znanje steCeno u ovom podrucju moze se izravno primijeniti u domeni Informacija i digitalna
tehnologija prilikom razvijanja aplikacija, ili u domeni Digitalne pismenosti i komunikacije
prilikom koriStenja raznih alata za komunikaciju. Koncepti kao §to su programiranje i razvoj
aplikacija mogu se istrazivati i u domeni Racunalno razmisljanje i programiranje, kao i u
domeni Digitalna pismenost i komunikacija. U domeni Racunalno razmisljanje i programiranje,
usmjerenost je na tehnickim aspektima programiranja i razvoja aplikacija, dok je u domeni
Digitalna pismenost i komunikacija, naglasak na upotrebi aplikacija za komunikaciju i
suradnju. Oba pristupa su klju¢na za sveobuhvatno razumijevanje i primjenu klju¢nih digitalnih

koncepta.

4. Vrednovanje

U suvremenim metodama vrednovanja Skolskog uspjeha sve je veci naglasak na vaznosti
povratnih informacija koje se pruzaju uéenicima. Takav pristup omoguéava ucenicima da
samostalno procijene svoj napredak, razmotre ucinkovitost koriStenih metoda ucenja te
poduzmu korake za daljnje poboljSanje. Uz ocjene koje predstavljaju Skolski uspjeh u uzem
smislu, takoder vazno je uzeti u obzir razvoj ucenika kroz aktivno sudjelovanje, stvaranje
vjestina, oblikovanje stavova, interesa i drugih aspekata koji su klju¢ni za uspjesSan Skolski, ali

i socijalni razvoj. [1]

U hrvatskim osnovnim Skolama, nastavnici redovito prate i ocjenjuju Skolski uspjeh ucenika
tijekom nastave, pokazujuéi se kao pouzdani procjenitelji njihovog napretka. lako su nastavnici
osjetljivi na vanjske probleme ucenika, kao Sto su poteskoce u ponasanju, Cesto im je teZe
prepoznati unutarnje izazove poput emocionalnih ili mentalnih poteSkoca. Stoga je klju¢no da
nastavnici pruzaju dodatnu podrsku i motivaciju uc¢enicima kako bi ostvarili §to bolji uspjeh u

skoli. [16]

Vrednovanje uceni¢kog uspjeha trebalo bi biti usmjereno na razvoj osobnosti u kontekstu
humanisti¢kog pristupa koji je usmjeren na ucenika. Umjesto da se osobnost uc¢enika samo
procjenjuje, trebala bi aktivno sudjelovati u procesu vrednovanja. Takav pristup ne samo da

omogucuje ucenicima bolje razumijevanje vlastitih snaga i slabosti, ve¢ i potic¢e njihovu



motivaciju za ucenje. Humanisti¢ki pristup stvara pozitivhu atmosferu u ucionici, jaca
samopouzdanje ucenika i podupire njihov emocionalni i socijalni razvoj, ¢ine¢i vrednovanje
integralnim dijelom njihovog socijalnog razvoja 1 klju¢nom etapom u procesu odgoja i

obrazovanja. [17]

Vrednovanje, kao kljuéna komponenta kurikuluma, ukljucuje sistemati¢no prikupljanje
informacija o napretku ucenika i ostvarenim kompetencijama, uskladeno s definiranim
ishodima 1 ocekivanjima. Sukladno Pravilniku o nacinima, postupcima i elementima
vrednovanja u¢enika u osnovnim i srednjim Skolama, vrednovanje ukljucuje analizu napretka
u ucenju i stjecanju kompetencija, koje obuhvacaju znanje, vjestine, sposobnosti, samostalnost
i odgovornost prema radu. Vazno je osigurati da je vrednovanje u skladu i uskladeno s
procesima ucenja i poucavanja, te da se planira paralelno s njima. Postoji nuZnost jasne
povezanosti izmedu ocekivanih ishoda ucenja i1 aktivnosti koje to omogucéuju. Zbog toga
nastavnici trebaju primjenjivati razli¢ite metode vrednovanja kako bi ocijenili napredak u¢enika
i promovirali kvalitetno ucenje, daju¢i im korisne povratne informacije koje sluze kao podrska
u njihovom obrazovnom razvoju. Vrednovanje bi trebalo biti dizajnirano tako da potice
samostalnost 1 odgovornost ucenika te da promice kvalitetno poucavanje, prilagodavajuéi se

razli¢itim potrebama, iskustvima i sposobnostima ucenika. [5] [7]

Formativno
vrednovanje

Sustav

vrednovanja

Sumativno
vrednovanje

Slika 2 Sustav vrednovanja [9]

Postoje dvije vrste vrednovanja: formativno i sumativno. Formativno vrednovanje je
kontinuirani proces koji se redovito provodi tijekom nastavnog procesa. Formativno
vrednovanje pruza korisne informacije o postignu¢ima ucenika u odredenom trenutku te

omogucuje nastavnicima, ucenicima i roditeljima da bolje razumiju napredak ucenja.



Nastavnici koriste informacije dobivene kroz formativno vrednovanje kako bi prilagodili svoju
nastavu i pomogli uc¢enicima u postizanju odgojno-obrazovnih ciljeva. Ucenici takoder mogu
iskoristiti povratne informacije kako bi bolje planirali svoje ucenje. Tehnike prikupljanja
podataka za formativno vrednovanje ukljucuju razne aktivnosti poput izvodenja prakti¢nih
zadataka, koriStenje ucenickih mapa, organizaciju diskusija i razgovora medu ucenicima i
nastavnicima, opazanje i biljezenje aktivnosti ucenika tijekom nastave, te primjenu standardnih
tehnika koje se koriste i u sumativnom vrednovanju. Dodatno, formativno vrednovanje moze
obuhvatiti neformalne razgovore s ucenicima, upotrebu portfolija za praéenje napretka, kao i
povratne informacije kroz vr$njacku suradnju ili samoprocjenu. Bitno je napomenuti da

formativno vrednovanje obi¢no ne rezultira ocjenom, ve¢ biljeSkama i zapazanjima nastavnika.

[1] [18]

Sumativno vrednovanje je proces ocjenjivanja koji se obavlja nakon zavrsetka odredene faze
ucenja 1 poucavanja, bilo da se radi o velikim ili manjim tematskim cjelinama. Sumativno
vrednovanje ukljucuje usmeno i pismeno vrednovanje te procjenu prakti¢nih radova, projekata
1 slicnih aktivnosti. Sumativno vrednovanje omogucuje nastavnicima uvid u postignuti stupanj
odgojno-obrazovnih ciljeva. U€enici putem sumativnog vrednovanja dobivaju ocjene koje
pruzaju konkretnu povratnu informaciju o njihovom uspjehu. Bitno je naglasiti da se u podruc¢ju
informatike, kao 1 u mnogim drugim podrucjima, sumativno vrednovanje provodi putem
dodjele brojcanih ocjena. U podrucju informatike, sumativno vrednovanje se provodi
koristenjem broj¢ane ocjenske skale koja se kre¢e od odli¢an (5) do nedovoljan (1). Ocjene od
odli¢an do dovoljan (od 5 do 2) smatraju se prolaznima, to znaci da u€enici koji na kraju Skolske

godine postignu prolazne ocjene iz svih predmeta prelaze u sljedeci razred. [1] [7]

Nastavnici Cesto izrazavaju sumnju u vrijednost ocjena koje dodjeljuju njihovi kolege, osobito
kada su u pitanju nastavnici koji rade s niZim razredima, posebno ako ucenici dolaze iz razli¢itih
skola, primjerice prilikom prijelaza iz osnovne u srednju $kolu. Cesta je praksa da se u prvih
nekoliko tjedana nastave ponavlja gradivo koje su ucenici ve¢ trebali nauciti, kako bi se
priblizno izjednacilo njihovo znanje te olaksalo daljnje poucavanje. Nakon ponavljanja starog
gradiva, ucenici iz nekih predmeta pisu inicijalne testove. Inicijalni testovi ne procjenjuju
stvarno pocetno znanje ucenika, ve¢ njihovu sposobnost brzog ponavljanja ili pokuSaja
usvajanja gradiva koje bi se trebalo postupno uciti tijekom duzeg razdoblja. Prema tome,

smatram da se treba zamijeniti ponavljanja prethodnog gradiva novim gradivom, a inicijalni
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testovi bi trebali biti napisani bez obnavljanje gradiva, kako bi nastavnici mogli jasnije uvidjeti

stvarni napredak ucenika tijekom prethodne godine poucavanja.[19]

U nastavi Informatike Koriste se tri osnovna pristupa vrednovanju: vrednovanje za ucenje,
vrednovanje kao uéenje i vrednovanje postignutog znanja. Vrednovanje za ucenje se odnosi na
poboljsanje i planiranje buduceg ucenja i poducavanja, a vrednovanje kao ucenje potice ucenike
na aktivno sudjelovanje u procesu samoprocjene. Oba pristupa ne rezultiraju ocjenama, vec su
usmjerena na pruzanje kvalitativnih povratnih informacija. S druge strane, vrednovanje
naucenog odnosi se na formalno ocjenjivanje postignuca ucenika. Zajedno, ovi pristupi pruzaju

temeljit uvid u razvoj i postignuca ucenika u kontekstu digitalnog obrazovanja. [9]

VREDNOVANIJE ZA VREDNOVANJE KAO VREDNOVANJE
PRISTUP

UCENIJE UCENJE NAUCENOG

nastavnici ucenici nastavnici

tijekom uéenja i poucavanja tijekom uéenja i poucavanja | nakon ucenja i poucavanja

razli¢ite formativne metode ] razli¢ite sumativne metode
] ] ) razli¢ite formativne metode o ]
poput izlaznih kartica, . poput pisanih i usmenih
. samovrednovanja
promatranja provjera, prakti¢nih radova

o o ucenicima, roditeljima,
ucenicima, roditeljima,

o ucenicima nastavnicima, stru¢nim
nastavnicima o
suradnicima
) ) ) ) ) omogucuje povratnu
omogucuje unapredenje uéenja omogucuje razvoj ] - )
. ) . ) informaciju o postignutom
i poudavanja samoreguliranog pristupa

napretku

Tablica 1 Pristupi vrednovanja [9]

4.1. Vrednovanje za ucenje

U procesu ucenja i poucavanja, vrednovanje za ucenje Se Koristi radi pruzanja povratnih
informacija o trenutnom napretku ucenja. Vrednovanje za ucenje pruza uvid u postignuca
uCenika 1 sluzi kao sredstvo za motivaciju ucenika. Takoder, doprinosi poboljSanju
ucinkovitosti u¢enja ucenika. Dobivene informacije od strane nastavnika omoguéuju uc¢enicima
da postave vlastite ciljeve te da se osjecaju odgovornima za svoj napredak. Prema istrazivanju
B. Cowie i B. Bella provedenom na Novom Zelandu, ucenici su opisali vrednovanje za ucenje

kao proces koji gradi kognitivne i socijalne veze te ima jasne svrhe i posljedice. Ucenici koji su
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naglaSavali vaznost uCenja smatraju vrednovanje kao zajedni¢ku odgovornost nastavnika i
ucenika, preferiraju¢i povratne informacije u obliku sugestija koje ih aktivno ukljucuju u proces
generiranja ideja. Takoder, isticu vaznost individualnih i manjih grupnih interakcija s
nastavnikom radi slobodnog izrazavanja ideja. S druge strane, u¢enici orijentirani na postignuce
smatraju da je vrednovanje isklju¢ivo odgovornost nastavnika, preferirajui jasne povratne
informacije o tome kako izvrsiti zadatke. Prema tome, Kklju¢no je prilagoditi metode

vrednovanja kako bi se osiguralo ispunjenje razlicitih potreba ucenika. [5] [20]

Nastavnici koriste razli¢ite strategije u procesu vrednovanja za ucenje kako bi dobili
sveobuhvatan uvid u napredak ucenika. Neke od strategija uklju¢uju vodenje dnevnika ucenja,
redovite konzultacije s ucenicima kako bi se razgovaralo o njihovim ciljevima i potrebama,
prezentaciju ucenickih radova kako bi se pokazalo njihovo razumijevanje gradiva, koriStenje
uceni¢kih mapa za vizualizaciju napretka, provodenje kratkih pisanih provjera znanja radi
vrednovanja trenutnog razumijevanja gradiva, promatranje uceni¢kog ponasanja tijekom
individualnog ili grupnog rada radi uvida u sudjelovanje i suradnju, poticanje grupnih rasprava
radi razmjene ideja i provjere razumijevanja te provjeru domacih zadaca kako bi se osiguralo
redovito sudjelovanje u ucenju. Navedene strategije omogucuju nastavnicima da prilagode
svoje metode poucavanja kako bi bolje odgovarale potrebama i napretku svakog pojedinog

ucenika. [5]

Osim §to pruza prednosti za nastavnike i u¢enike, vrednovanje za ucenje takoder ima klju¢nu
ulogu za roditelje. Roditeljima pruza kvalitetnije informacije o napretku svog djeteta u ucenju
1 razvoju, te im omogucuje bolje razumijevanje procesa odgoja 1 obrazovanja. Takoder,
vrednovanje za ucenje pruza roditeljima smjernice o tome kako mogu podrzati svoje dijete u
ucenju, poti¢uci ih da aktivno sudjeluju u njegovom obrazovnom putovanju. Istrazivanje koje
su proveli T. Pahi¢, R. Miljevi¢-Ridicki i V. Vizek Vidovi¢ ukazuje na to da roditelji u
Hrvatskoj pokazuju visok interes za suradnju sa Skolom, prepoznaju¢i njezinu vaznost za
obrazovni napredak njihove djece. Medutim, trenutni odnos izmedu $kole i roditelja jo§ uvijek
ostaje pretezno tradicionalan, s nedovoljnim poticanjem roditelja na sudjelovanje u Skolskim
aktivnostima. Skole bi trebale aktivnije poticati razli¢ite oblike suradnje, pruzajuéi roditeljima
vazne informacije, smjernice za podrsku ucenju kod kuce te organizirajuci edukacije i dogadaje
koji bi jacali partnerstvo izmedu $kole i obitelji. Uspostava partnerskog odnosa moze pridonijeti
poboljsanju obrazovnih uvjeta i Skolskog uspjeha djece. Partnerstvo izmedu odgojno-

obrazovne ustanove 1 obitelji kljuno je za sveobuhvatno razvojno iskustvo djeteta.
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Sudjelovanjem u procesu vrednovanja, roditelji se osnazuju i postaju aktivni suradnici u

obrazovanju svog djeteta, Sto rezultira boljim razumijevanjem i podrskom u ucenju kod kuce.

[5] [21]

4.2. Vrednovanje kao ucenje

Vrednovanje kao ucenje ukljucuje aktivnu integraciju ucenika u proces vrednovanja, uz
kontinuiranu podrSku nastavnika. Vrednovanje kao ucenje je oblik partnerstva izmedu ucenika
i nastavnika. U¢enik postaje aktivni sudionik vlastitog u¢enja i procjene, a nastavnik djeluje
kao posrednik koji omogucuje uvjete za ulenje i pruza usmjeravanje prema potrebi.
Vrednovanje kao uéenje pruza nastavnicima da razumiju kako ucenici razmisljaju tijekom
vrednovanja, $to dovodi do poveéane samostalnosti i motivacije ucenika. S druge strane,
ucenicima vrednovanje kao ucenje pomaZze u razumijevanju svrhe vrednovanja kao alata za
procjenu vlastitog napretka, potie razvoj klju¢nih vjeStina poput samostalnog upravljanja

ucenjem, postavljanja ciljeva te samovrednovanja. [5]

4.2.1. Samovrednovanje

U Pravilniku o nacinima, postupcima i elementima vrednovanja ucenika u osnovnim i srednjim
Skolama, samovrednovanje je poznato kao vrednovanje kao ucenje i naglaSava vaznost aktivnog
ukljuéivanja ucenika u procjenu vlastitog napretka u uéenju. Samovrednovanje potice razvoj
autonomnog pristupa u ucenju te poticanje samoregulacije i razvijanje svijesti o vlastitom
napretku ucenika. Kroz samovrednovanje, ucenici postaju svjesni svojih vlastitih snaga 1
slabosti te razvijaju strategije za poboljSanje svojih Skolskih rezultata. Takoder,
samovrednovanje omogucuje postavljanje jasnih ciljeva, te potice ucenike da razvijaju svoje

kriticko razmisljanje. [5]

Ucenici na satu Informatike mogu primijeniti samovrednovanje kroz analizu vlastitog rada. Na
primjer, nakon izrade vlastitog programa u programskom jeziku Python, ucenici mogu
pregledati svoj kod i identificirati moguce greske ili nedostatke. Zatim mogu razmotriti kako
poboljsati svoj kod i implementirati promjene. Takoder, mogu postaviti osobne ciljeve za
sljede¢i zadatak kako bi kontinuirano napredovali u razumijevanju programiranja i razvoju

svojih vjestina.
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Ucenici se uce koristiti informacije dobivene iz vrednovanja kako bi postavili jasne ciljeve.
Prema kognitivnim i konstruktivistiCkim teorijama ucenja, naglaSava se vaznost povezivanja
prethodno nauc¢enog s novim gradivom te razumijevanja novog sadrzaja. Samovrednovanje ima
kljucnu ulogu u poticanju kognitivnog procesa. Umjesto da ucenici uce napamet, ucenici
usporeduju svoje novo znanje s prethodno naucenim, promatrajuéi svoj trenutni napredak i

razumijevanje u odnosu na prethodni. [6]

Istrazivanja koje su proveli 1. Labak i I. Kligl pokazala su razlike izmedu stvarnih postignuca
ucenika i njihovih oc¢ekivanja o uspjehu, kao i nesklad izmedu njihove percepcije sposobnosti
I stvarne samoprocjene. Ucenici Cesto previsoko ocjenjuju svoje uspjehe i sposobnosti pri
samoprocjeni znanja. lako su svjesni znacaja samovrednovanja, mnogi ucenici nemaju
dovoljno iskustva s njegovom prakticnom primjenom. Ucenicima je potrebna dodatna podrSka
U razumijevanju i stvaranju efikasnih povratnih informacija, $to bi im pomoglo da bolje provode
samorefleksiju. Stoga je klju¢no osigurati strukturiranu i usmjerenu podrsku kako bi ucenici

mogli razviti vjeStine samovrednovanja i efikasnije napredovati u skolovanju. [22]

4.2.2. VrSnjacko vrednovanje

Vr$njacko vrednovanje je nacin suradnickog vrednovanja koje se koristi kao metoda ucenja
kroz vrednovanje od strane vrSnjaka. Kroz pruzanje povratnih informacija od strane vrs$njaka,
ucenici aktivno sudjeluju u procjeni ucenja i postignuéa drugih ucenika, pomazuéi im u
pracenju, analizi i usmjeravanju vlastitog procesa ucenja. Vr$njacko vrednovanje se Cesto
provodi nakon samovrednovanja, gdje nakon §to ucenici procijene vlastiti rad, slijedi procjena
od strane njihovih vrsnjaka. Vr$njacko vrednovanje poti¢e ucenike da razvijaju vjestine

samoregulacije u uéenju te postavljanja osobnih ciljeva. [5]

Poticanje motivacije kod ucenika putem vrsnjackog vrednovanja ukljucuje stvaranje okruzenja
u kojem ¢e ucenici aktivno sudjelovati i dobiti brze povratne informacije. Nastavnik treba
odabrati aktivnosti koje ¢e ucenici percipirati kao zanimljive 1 u kojima ¢e uzivati kako bi se
motiviralo njihovo sudjelovanje. Ucenici preferiraju aktivnosti koje im omogucuju neposredno
sudjelovanje i pruzaju korisne povratne informacije koje ¢e ih podrzati u njihovom daljnjem
obrazovnom razvoju. Natjecateljski aspekti takoder mogu biti snazan pokreta¢ motivacije,

buduci da ucenici ¢esto uzivaju u medusobnom nadmetanju. [6]
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Na satu Informatike, vr$njac¢ko vrednovanje moze se primijeniti kroz kvizove. Jedan od u¢enika
moze pokrenuti kviz putem odabranog digitalnog alata, poput Kahoot-a, dok drugi sudjeluje u
igri. Nakon zavrSetka igre, uloge se mogu zamijeniti, omogucujuci svakom uceniku da bude i
pokreta¢ i igra¢ kviza. Nakon kviza, u¢enici mogu analizirati vlastite rezultate, razgovarati o

postignu¢ima i izazovima te medusobno podijeliti svoja zapazanja.

4.3.  Vrednovanje naucenog

Vrednovanje naucenog ima za cilj ocijeniti ucenicka postignuéa i kompetencije te pruziti
povratne informacije ucenicima i roditeljima o napretku kroz odgojno-obrazovni proces.
Vrednovanje je usmjereno na ostvarivanje obrazovnih ishoda definiranih kurikulumom i
provodi se nakon kracih ili duzih razdoblja ucenja i poucavanja. Ucenici bi trebali biti precizno
informirani o o¢ekivanjima u svakom segmentu nastave i upoznati s kriterijima vaznima za
odredeni dio nastavnog procesa. Nastavnik detaljno razraduje kriterije vrednovanja za svaki
ishod, ukljucujuéi elemente evaluacije 1 ljestvice koje prikazuju razli¢ite razine postignuca.
Nastavnik ima klju¢nu ulogu u ocjenjivanju i treba osigurati da uéenici ne osjecaju strah od

provjere znanja, te ih osvijestiti da je to prirodni dio nastave i vazan alat za njihov razvoj. [1]

[7]

4.3.1. Provjeraznanja

Provjera znanja predstavlja sredisnju fazu u obrazovnom procesu, ¢iji je cilj vrednovanje
postignuca u pogledu materijalnih, funkcionalnih i odgojnih ciljeva nastave. Kroz ovu fazu
dobivamo informacije potrebne za postizanje nastavnih ishoda te identificiramo uzroke
eventualnih poteskoc¢a u ucenju, kao 1 moguénosti za njihovo prevladavanje. Razlikujemo

usmenu i pismenu provjeru znanja.

Prema Pravilniku o nacinima, postupcima i elementima vrednovanja ucenika u osnovnim i
srednjim Skolama, usmena provjera znanja obuhvaca ocjenjivanje uc¢enikovih ste¢enih vjestina
putem verbalnih interakcija. Budu¢i da neki u¢enici lakse izrazavaju svoje znanje usmeno nego
pismeno, vazno je provoditi usmena ispitivanja. Usmena provjera traje najvise 10 minuta i moze
se provoditi spontano tijekom cijele Skolske godine, bez prethodne najave. Svaki uc¢enik moze
biti usmeno ispitivan maksimalno dva puta dnevno ili jednom ako je ve¢ provedeno pismeno

ispitivanje. Nakon zavr$etka usmene provjere, nastavnik dodjeljuje ocjenu uz pratecu biljesku.
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Vazno je istaknuti ciljeve ispitivanja i teme koje ¢e biti obuhvacene kako bi se potaknulo

redovito ucenje. [7]

Usmeno ispitivanje znanja cest je oblik provjere u nastavnom procesu koji ima razlicite
prednosti. Jedna od kljuénih prednosti je moguénost interakcije izmedu nastavnika i ucenika,
§to omogucuje nastavniku da postavlja dodatna pitanja i usmjerava ucenika prema dubljem
razumijevanju gradiva. Druga prednost usmenog ispitivanja je moguénost uocavanja razlicitih
tipova odgovora ucéenika, ukljucujuci to¢ne, djelomi¢no to¢ne i potpuno netocne odgovore.
Uocavanje razli¢itih tipova ucenika omogucuje nastavniku da bolje procijeni uéenikovo
razumijevanje i primjenu znanja. Na primjer, ako ucenik u nastavi Informatike pruza
djelomic¢no tocan odgovor na pitanje o osnovama programiranja, nastavnik moze prepoznati da
ucenik ima osnovno razumijevanje koncepta, ali uceniku moZe nedostajati detaljnije
razumijevanje sintakse programskog jezika. U tom slucaju, nastavnik moze pruziti dodatno

usmjeravanje u obliku dodatnih primjera ili vjezbi kako bi ucenik bolje savladao taj koncept.

[1] [23]

Unato¢ prednostima, usmeno ispitivanje ima svoje nedostatke. Prvi nedostatak je vremenska
neekonomicénost. Buduéi da usmeno ispitivanje moze potrajati dulje vrijeme, posebno ako
postoji potreba za dodatnim pojasnjenjima ili diskusijama, moze biti tesko posti¢i pokrivanje
svih tema u okviru jednog nastavnog sata. Na primjer, nastavnik moze biti sklon donoSenju
odluka na temelju svojih osobnih stavova i vrijednosti. To moze rezultirati situacijom u kojoj
¢e uCenik sli¢nih znanja i vjestina dobiti razli¢ite ocjene ovisno o tome koliko se nastavnik slaze
s njihovim misljenjima ili ponasanjem. Takoder, moguce je da nastavnik generalizira svoje
pozitivne ili negativne dojmove o uceniku na sve aspekte njihovog rada ili ponaSanja. Na
primjer, nastavnik moze ocijeniti ucenika na temelju toga koliko je bio dobar u prethodnim
zadacima ili koliko je bio aktivan na satu, umjesto na temelju stvarnog razumijevanja gradiva
ili rjeSavanja problema iz informatike. Pored toga, nastavnik moze pogresno zakljuciti na
temelju logickih pretpostavki umjesto ¢injenica. Na primjer, u¢enik moze dobiti nizu ocjenu
ako se ne slaze s misljenjem nastavnika, iako su njegovi argumenti potkrijepljeni relevantnim
informacijama. Takoder, moguce je da nastavnik ocjenjuje ucenika na temelju normi ili
ocekivanja unutar njihove specifi¢ne nastavne okoline, a ne na temelju objektivnih kriterija. Na
primjer, nastavnik moze ocijeniti u¢enika nize jer nije ispunio njegova oc¢ekivanja o tome koliko
brzo bi trebao savladati odredenu vjeStinu programiranja. Osim toga, nastavnik moze

razlikovati izmedu ucenika na temelju njihovih osobnih karakteristika ili prethodnih
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postignuca, umjesto na temelju stvarnih skolskih sposobnosti. Na primjer, u¢enik moze dobiti
viSu ocjenu samo zato $to je omiljen medu kolegama ili je sudjelovao u mnogim izvannastavnim
aktivnostima, bez obzira na to koliko dobro razumije informaticke koncepte. Takoder,
nastavnik moze usporedivati u¢enika s drugim ucenicima umjesto procjenjivanja njihovog
stvarnog postignuc¢a u odnosu na zadane standarde. Na primjer, u¢enik moze dobiti nizu ocjenu
samo zato $to nije uspjesan kao neki drugi uc¢enik koji se smatra "najboljim" u razredu. Nadalje,
nastavnik moze mijenjati kriterije ocjenjivanja kako bi se prilagodili rezultatima ucenika,
umjesto da se drze objektivnih standarda. Na primjer, nastavnik moze smanjiti zahtjevnost
zadatka ako vecina u¢enika ne uspijeva, §to moze rezultirati nepravednim ocjenama za ucenike

koji su sposobni zahtjevnije zadatke. [1] [23]

Usmeno provjeravanje Cesto izaziva anksioznost kod uéenika. Istrazivanje T. Pahica, koje
proucava intenzitet anksioznosti u¢enika u razli¢itim nastavnim situacijama, na satu razrednog
odjela i tijekom ispita, uocena je znacajna razlika u intenzitetu anksioznosti izmedu tih situacija.
Anksioznost je bila izrazenija tijekom ispita u usporedbi s atmosferom na satu razrednog odjela.
Smanjenje anksioznosti ucCenika moze se posti¢i izbjegavanjem stvaranja nepotrebnog
vremenskog pritiska, pruzanjem jasnih povratnih informacija o njihovom napretku te
naglasavanjem njihovih postignu¢a. U odredenim situacijama, vazno je podrzati ucenike
podsjecajuci ih da je prihvatljivo trenuta¢no ne uspjeti te poticuci ih na ustrajnost. Takoder,
redovito koriStenje preispitivanja moze pomoci ucenicima da se naviknu na neuspjeh te im

pruziti priliku za usporedbu i poboljsanje. [7] [24]

Pisano provjeravanje znanja ukljucuje sve oblike pisanih provjera i moze se izvoditi u razli¢itim
oblicima, poput kratkih testova do 15 minuta ili opSirnijih testova koji traju vise od 15 minuta.
Nastavnik je obvezan obavijestiti u¢enike o datumu provjere najmanje mjesec dana prije, pri
c¢emu se taj datum mora zabiljeZiti u e-Dnevnik. Ucenik ima pravo na pisanje samo jednog
ispita dnevno, dok se tijekom jednog tjedna moze odrzati do Cetiri takva ispita. Prije provjere,
nastavnik treba proci sat ponavljanja te detaljno informirati u¢enike o sadrzaju pisane provjere
kako bi se ucenici mogli adekvatno pripremiti. Rezultati se upisuju u odgovarajuéu rubriku

biljezaka, a nastavnik ocjenjuje uc¢enicke radove numerickim ocjenama. [1] [7]

Kako bi se provjerilo razumijevanje gradiva i razvoj razli¢itih kognitivnih vjestina kod ucenika
u nastavi Informatike, koriste se razni zadaci. Postoje dva glavna tipa zadataka: objektivni i

neobjektivni. Objektivni zadaci zahtijevaju od ucenika ponavljanje i primjenu prethodno
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naucenog gradiva. To su zadaci s kratkim odgovorima, viSestrukim izborom, povezivanjem,
dopunjavanjem, ispravljanjem greSaka te pojaSnjavanjem i interpretacijom. Primjer, ucenici
mogu dobiti zadatak da identificiraju ispravnu sintaksu za odredeni programski jezik ili da

uspostave veze izmedu pojmova i njihovih definicija. [1] [23]

Neobjektivni zadaci, poput eseja, omogucuju ucenicima da pokazu dublje razumijevanje
gradiva i razvijaju kriticko razmisljanje. To mogu biti kraci eseji koji zahtijevaju objasnjenje
odredenih koncepata ili duzi eseji koji potiCu raspravu o vaznim temama u informatickom

podrucju. Primjerice, u¢enici mogu raspravljati o vaznosti sigurnosti na internetu. [1] [23]

Sve veci broj ucenika izostaje s nastave tijekom pisanih provjera, a jedan od razloga tome je
strah od loSe ocjene koja moze znacajno utjecati na njihov skolski uspjeh. Istrazivanja koja su
proveli T. Pahi¢ te T. Pahi¢, R. Miljevi¢-Ridicki i V. Vizek Vidovi¢ pokazuju na negativnu
povezanost izmedu Skolskog uspjeha i anksioznosti u¢enika. Visoko anksiozni u¢enici ¢esto se
suoCavaju s negativnim automatskim mislima koje ometaju njihovo ucenje tijekom ispitnih
situacija, $to dovodi do smanjene uc¢inkovitosti u u¢enju. Anksioznost kod neke djece moze biti
prikrivena strahom, §to se ¢esto manifestira kroz razli€ite tjelesne tegobe poput bolova u trbuhu,
glavobolje, povracanja, gubitka apetita, znojenja i drhtanja. lako ti simptomi ¢esto nisu
prepoznati kao strah od Skole ili ispitne situacije, Cesto sluze svrsi izbjegavanja neugodnih
situacija. Na temelju tih simptoma, dijete moZe dobiti ispri¢nicu od lije¢nika ili roditelja 1
izbjeci situaciju koja mu je zastraSujuca i neugodna. Suradnja izmedu Skolskog sustava,
roditelja 1 strucnjaka kljucna je za prepoznavanje i rjeSavanje problema te osiguravanje

poticajnog okruzenja za uéenje i razvoj ucenika. [21] [24]

4.3.2. Rubrike

Rubrike su koristan alat za kriterijsko vrednovanje u obrazovanju. Rubrike su organizirane
tablice kriterija postavljenih na nekoliko razina, §to omogucava jasno definiranje ocekivanja od
ucenika. Rubrike se Cesto koriste za ocjenjivanje sloZenih aktivnosti ili zadataka poput
istrazivackih radova, projekata, problemskih zadataka, rasprava i usmenih prezentacija.
KoriStenje rubrika donosi niz prednosti. Prije svega, rubrike skracuju vrijeme potrebno za
vrednovanje jer omogucavaju brze ocjenjivanje ucenickih radova. Takoder, pruzaju ujednacenu
povratnu informaciju ucenicima, jasno definirajuci Sto se oc¢ekuje od njih. Rubrike poti¢u

kriticko razmisljanje kod ucenika jer im omogucuju da bolje razumiju kriterije procjene.
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Rubrike omogucavaju objektivno kriterijsko vrednovanje, §to doprinosi pouzdanosti

ocjenjivanja. [1]

Na satu Informatike, ucenici Cetvrtog razreda se upoznaju s varijablama. Tijekom sata, uce
definiciju varijabli te kako prepoznati i razlikovati vrijednost varijable od same varijable. Prije
kraja nastave, svaki u¢enik ima priliku koristiti biljesku 0 samovrednovanju kako bi provjerio
svoje razumijevanje gradiva o varijablama.

Primjer rubrike za samovrednovanje uc¢enika u ¢etvrtom razredu osnovne $kole u predmetu

Informatika.

Tvrdnja NISAM
SIGURAN/SIGURNA

Tablica 2Tablica za samovrednovanje ucenika [autorski rad]

Koristenje rubrika poti¢e motivaciju ucenika za ucenje jer im pruza precizne smjernice o
ciljevima koje trebaju postic¢i i na¢inima kako mogu unaprijediti svoje vjeStine. Samostalno
vrednovanje uz pomo¢ rubrika daje ucenicima osjecaj kontrole nad vlastitim ucenjem, poticuéi
ih da preuzmu odgovornost za svoj napredak. Primanje konkretnih i jasnih povratnih
informacija putem rubrika omogucuje ucenicima da bolje razumiju svoje snage 1 slabosti te

identificiraju podrucja u kojima trebaju dodatni rad.

Na sljedecoj slici je prikazan primjer rubrike za ocjenjivanje ucenika u Cetvrtom razredu
osnovne Skole u predmetu Informatika. Ukljucujemo ishod C.4.2 Nakon Cetvrte godine ucenja
predmeta Informatika u domeni Osnove programiranja, u¢enik razumije koncept varijabli te ih
koristi u jednostavnim programskim zadacima.

Zadatak: Ucenici trebaju napraviti program koji ¢e izraCunati zbroj dva broja. Pri izradi
programa, ucenici ¢e koristiti varijable za pohranu unesenih brojeva te za izraun zbroja. Nakon

S$to napisu program, ucenici ¢e ga pokrenuti i provjeriti je li rezultat zbroja ispravan.

Sastavnice U potpunosti Djelomi¢no Potrebno doraditi
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Ucenik potpuno razumije
koncept varijabli i
uspjesno ih koristi u

programskom zadatku.

Ucenik djelomi¢no
razumije koncept
varijabli i koristi ih u
programskom zadatku,
ali moze postojati
nedostatak jasnoce ili
preciznosti u njihovom

koristenju.

Ucenik ne razumije
koncept varijabli ili ne
koristi varijable u
programskom zadatku,
§to rezultira neispravnim

ili nepotpunim rjeSenjem.

Program je u potpunosti
povezan sa zadanim

zadatkom. Sve varijable
su definirane i koriStene

za izraCun zbroja.

Program je djelomi¢no
povezan sa zadanim
zadatkom. Varijable su
definirane, ali njihovo
koristenje moze biti

nedovoljno jasno.

Program je u jako maloj
mjeri povezan s temom.
Nedostaju definicije ili

koriStenje varijabli nije

primjereno za izracun

zbroja.

Zbroj dva unesena broja
je ispravno izracunan S
pomocu varijabli.
Program daje tocan

rezultat.

Zbroj dva unesena broja
je djelomicno ispravno
izracunan, ali moze
postojati greska u

izra¢unu.

Zbroj dva unesena broja
nije ispravno izracunan
ili varijable nisu

kori$tene za izracun.

Ucenik uspjesno
provjerava ispravnost

rezultata zbroja.

Ucenik djelomic¢no
provjerava ispravnost
rezultata zbroja, ali moze
postojati nedostatak
jasnoce ili preciznosti u

provijeri rezultata.

Ucenik ne provjerava
ispravnost rezultata

zbroja.

Tablica 3 Primjer rubrike za ocjenjivanje ucenika u cetvrtom razredu osnovne Skole [25]

Rubrike su koristan alat u ocjenjivanju uc¢enika u predmetu Informatika. Nastavnicima pruzaju
precizne kriterije za vrednovanje ucenickih radova, osiguravaju¢i objektivno i dosljedno

ocjenjivanje.

4.3.3. Ocjenjivanje

Ocjenjivanje predstavlja krajnji korak u nastavnom procesu. lako je prvotno bilo usmjereno na
procjenu znanja ucenika, suvremena teorija i praksa ocjenjivanje shvacaju kao mnogo
kompleksniji proces. Na zalost, danas ocjena odrazava stupanj usvojen0og znanja sto implicira

da proces ocjenjivanja odrazava postignuce obrazovnih ciljeva. U skladu s Nacionalnim
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okvirnim kurikulumom, ocjene se mogu izrazavati brojkama ili rije¢ima, pruzaju¢i opis koji

odgovara postignu¢ima ucenika. U nizim razredima osnovne Skole, ocjenjivanje se provodi

putem kvalitativnih opisa postignuéa na ljestvici s tri stupnja, uz dodatak povratnih informacija

od nastavnika. Razli¢ite metode procjene i kriteriji vrednovanja primijenjeni u nastavnom

procesu mogu utjecati na odnos izmedu stupnja usvojenog znanja i dodijeljene ocjene. [9] [17]

Stupanj usvojena znanja

Prisjeéanje: najniza kvaliteta
znanja, gdje se ucenik s pove¢anom
nesigurno$éu prisjeca odredenih sadrzaja,

ali nema daljnje dublje razumijevanje ili

Izrazi koji se povezuju s ocjenama

Neizvrsavanje zadataka, nedostatak interesa,
nedostatak prepoznavanja, pasivnost, nedostatak
sudjelovanja, neaktivnost, neodrzavanje discipline,

nedostatak rada, neznanje, nedostatak samostalnosti,

svakodnevnim Skolskim aktivnostima i

izvan njih, moze s njima manipulirati.

nauceno, vrlo se trudi, ispravno zakljucuje, ne treba

mu pomo¢, redovito obavlja domace zadatke.

znanje o istima. nedostatak truda, neispunjavanje obveza, odbijanje 1)
suradnje te potreba za dodatnom podr§kom
nastavnika u usvajanju planiranih sadrzaja, i
neizvrsavanje domacih zadaca.
Prepoznavanje: ucenik je sposoban Izvr$avanje uz pomo¢ nastavnika, uspjeh uz vodenje,
identificirati odredene sadrzaje, prepoznati | iskazivanje Zelje, nedovoljno sudjelovanje,
njihovu pripadnost te razumjeti na §to se ti | nedostatak razumijevanja, neozbiljan pristup radu,
sadrzaji odnose. Medutim, uéenik ne moze | ograni¢eno znanje samo o osnovnim stvarima, ¢este
pruziti detaljnije objasnjenje ili razradu tih | pogreske, ograni¢eno razumijevanje, moguce @
sadrZaja. rjeSavanje samo najjednostavnijih zadataka uz
pomo¢, potrebna kontinuirana potpora, sudjelovanje s
losim rezultatima.
Reprodukcija: Ucenik je sposoban Usvaja i primjenjuje, neovisan ali nesiguran,
ponoviti naucene sadrZaje i objasniti ih razlikuje, sudjeluje, aktivan, djelomic¢no ispunjava,
prema izvoru, ali ne moze primijeniti ihu | nastoji, rjeSava jednostavnije problemske zadatke,
prakticnom radu, kao Sto je rjeSavanje potrebna podrska, teZze povezuje nauceno, cesto )
zadatka, iako poznaje formulu Pitagorinog | grijesi, pokazuje interes, usvaja polako, potrebna
poucka, ¢esto ¢ini greske u primjeni. motivacija.
Operativnost: u¢enik s lako¢om koristi vrlo aktivan na satu, brzo razumije i koristi nau¢eno,
nauéeno, moze objasniti nau¢ene sadrzaje, | povremeno (ali rijetko) ¢ini pogreske, neovisan je,
sposoban je primjenjivati ste€ena znanjau | to¢no rjesava izmedu 85 1 90 posto zadataka, koristi (@)
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Stvaralacko ili kreativno znanje izvrsno, kriticko misljenje,

je najvisi stupanj kvalitete logicki povezuje, zalaze se, suraduje, odli¢no,

znanja. Izrazava se kada se na osnovu samostalno rjesava,

usvojenog znanja kreiraju nova dobra, bilo | usporeduje, pronalazi informacije, (5)
da su materijalna ili duhovna. kreativno, primjenjuje u novim

situacijama, brzo.

Tablica 4 Odnos stupnja usvojenog znanja i ocjene [17]

Pravilnici o ocjenjivanjuu osnovnoj $koli ne zahtijevaju nuzno da sve ocjene budu zabiljezene
u e-Dnevnik. Nastavnici imaju slobodu primijeniti vlastitu filozofiju ili logiku u dodjeli ocjena.
Preporucuje se izbjegavanje prvih negativnih ocjena za bilo koji predmet, a ako je to neizbjezno,
moze se odgoditi zabiljezavanje ocjena do drugog tromjese¢ja. Praksa Ocjenjivanja moze
varirati medu nastavnicima, gdje neki nastavnici prebrzo dodjeljuju negativne ocjene, posebice
ako su primijetili da su to ucinili i njihovi kolege. Takav pristup moze negativno utjecati na
motivaciju i samopouzdanje uéenika. Osim toga, postoji problem kada nastavnici ne preispituju
vlastite metode poucavanja ako ucenici redovito ne uspijevaju na provjerama znanja, §to moze
dovoditi do neefikasnosti ucenja. Umjesto dodjeljivanja negativnih ocjena, neki nastavnici
primjenjuju alternativne metode motivacije. Takve metode ukljucuju dodatnu podrsku za
ucenike s poteSkoama, primjenu raznolikih oblika konstruktivnih povratnih informacija
usmjerenih na poboljSanje i1 napredak, te promicanje metoda koje aktivno ukljucuju uc¢enike u

ucenje. [26]

Skolske ocjene se esto koriste kao sredstvo prisile na uenje, §to moze rezultirati negativnim
stavom prema ucenju i Skoli. VaZzno je da proces prac¢enja i ocjenjivanja ucenika bude pedagoski
dobro osmisljen i1 da se izbjegne stvaranje nepotrebnog stresa 1 straha kod uc¢enika. Ucenici koji
dozivljavaju stres od loSe ocjene treba pruziti podrSku u ucenju efikasnih strategija suoavanja
kako bi uspjesnije prevladali izazove $kolskog okruZenja. Jasno definiranje ocekivanih ishoda
1 obrazovnih postignuéa moze pomoc¢i u postizanju konstruktivnog pristupa ocjenjivanju,

usmjeravajuéi se prema ciljevima koji su relevantni za uéenike i njihov daljnji razvoj. [6] [26]

Na zavrSetku Skolske godine, nastavnici svih predmeta, uklju¢ujuéi Informatiku, donose
zakljuéne ocjene ucenika. Zakljucna ocjena iz svakog predmeta predstavlja mjeru ucenikove
uspjesnosti 1 kompetencija stecenih tijekom godine. Zaklju¢na ocjena je rezultat cjelokupnog
procesa evaluacije koji ukljucuje razlic¢ite elemente vrednovanja. Vazno je istaknuti da
zakljucna ocjena ne mora nuzno odgovarati aritmetickoj sredini svih ocjena tijekom godine,
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osobito ako ucenik tijekom drugog polugodista pokaze znacajan napredak, $to se moze uzeti u

obzir pri zaklju¢ivanju ocjene. [6]

U visim razredima osnovne Skole, zakljucne ocjene su posebno vazne jer predstavljaju kljucni
kriterij za upis u srednje Skole. Zakljucne ocjene ne odrazavaju samo stjecanje znanja i vjestina,
ve¢ 1 sposobnost uc¢enika da kontinuirano napreduju i prilagodavaju se zahtjevima obrazovnog
sustava. Proces zakljuCivanja ocjena na ovaj nacin motivira uc¢enike da tijekom cijele Skolske
godine budu konstantno predani i trude se, omogucéavajuc¢i im da svojim razvojem i napretkom

postave Cvrste temelje za buduce obrazovanje.

5. Skolski e-Rudnik

Aplikacija e-Rudnik pruza pristup specifiécnom skupu statisti¢kih podataka iz sustava e-Matica
za sve Skole u Hrvatskoj. e-Rudnik pruza detaljan pregled adresara S$kolskih ustanova,
geografsku raspodjelu Skola i u€enika, razlicite statistiCke informacije o Skolama, uc¢enicima i

obrazovnim programima, te prikazuje demografske trendove kroz skolske godine. [27]

Velik broj roditelja Cesto se suocava s dilemom prilikom odabira osnovne Skole za svoje dijete.
Vecina roditelja se odlucuje za Skolu koja je najbliza njihovom mjestu stanovanja, ¢esto
zanemarujuci kvalitetu obrazovanja u odabranoj skoli. e-Rudnik Vol.2 nudi bogat izvor
informacija o0 osnovnim $kola, ukljucujuéi op¢i uspjeh uéenika, ocjene, opravdani i neopravdani
izostanci, pedagoske mjere te trendove kroz razlicite Skolske godine. Roditelji s pomocu e-
Rudnika mogu donijeti informiraniju odluku o odabiru osnovne $kole koja najbolje odgovara

njihovim osobnim ciljevima, interesima i potrebama. [27]
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D Opéi uspjeh i izostanci —> $eR - Skolski e-Rudnik (Vi 1.)

o MINISTARSTVO ZNANOSTI | OBRAZOVANJA
% REPUBLIKE HRVATSKE pogled na zavrine razrede pogled na ustanove ponisti filtre (D vazne informacije
- . X o . - Popunjenost
D Stranice izvjedtaja Ucenici, op¢i uspjeh i izostanci u $kolskoj godini 2022./2023. 05 83 % 20212002 | 2020 /2021 20192020
Zupanija o ijucslkz Ugenici - %u\:slka lxummka e brm:emka %uGenika - | prosjecno | prosiecno _
sz juénom pmqek opdiuspich | opci upich e | | nacpnvdamh Osnovna skola
nednvd]an poumnlk\l pnucenlku
EEEEE N cs 1813 4561 1 133_ 452 [ 7742 | 77.28 § 013
Ukupnn 1.816 1813 461 1188 6553 % 482 2659% 77.42 77,28 013

Redovna

Razredi

Sve

Vrsta programa

Osnovno redovno

Osnivaé

Grad

Naziv osnivaéa

GRAD ZAPRESIC

Ukupan broj izostanaka

Opéi uspjeh - prosjek Opéi uspjeh - odliéan Opéi uspjeh - nedovoljan . 0Opéi uspjeh 5,0 \
55.53%’ 0.00% 26.59% 140.588

izostanaka

461 1.188 (prazno) 4872 244

0.00 5 0 1813 o 1813 0 1813 neopravdan

Slika 3 Prikaz podataka o osnovnim Skolama u ZapresSicu (e-Rudnik Vol.2)

Uzimajuéi primjer za osnovne Skole u Zapresicu, prema javno dostupnim podacima prosjecni
op¢i uspjeh ucenika je 4,61, a da je 1.188 ucenika, odnosno 65,53 %, postiglo odli¢an uspjeh.
Nadalje, 26,59 % ucenika ostvarilo je najvisi uspjeh od 5,0, §to u brojkama iznosi 482 ucenika.
Nema ucenika s nedovoljnim uspjehom, §to je pozitivan pokazatelj. Takoder, postotak
prisutnosti u€enika je vrlo visok i iznosi 99,83 %. Medutim, 244 neopravdanih izostanaka, iako
u manjem broju, ipak ukazuju na potrebu dodatnih istrazivanja kako bi se identificirali razlozi
iza ovih neopravdanih izostanaka te poduzeli odgovarajuci koraci za pobolj$anje prisutnosti
ucenika. Takoder, ispod tablice nalaze se kruzni dijagrami koji vizualno prikazuju postotke

ucenika prema opéem uspjehu (prosjek, odlican, nedovoljan) i ukupnom broju izostanaka.

S pomocu e-Rudnika Vol.2 osim osnovnih informacija o osnovnoj $koli, takoder mozemo
vidjeti detaljne podatke o ocjenama po razredu, ocjene po Zupanijama, podatke o u€enicima s
odli¢nim 1 nedovoljnim opéim uspjehom, op¢i uspjeh po Skolskim godinama, opéi uspjeh, opci
uspije po razredima i Zupanijama, prosjek ocjena 5,0 po Skolskim godinama, prosjek ocjena 5,0
po razredima, prosjek ocjena 5,0 po Zzupanijama i programima, ispite po razredima i

Zupanijama, izostanci po Skolskim godinama, izostanci s nastave, izostanci po zZupanijama,
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izostanci po razredima, izostanci po strukovnom podrucju, pedagoSke mjere po

skolskim

godinama, pedagoske mjere po razredima, pedagoske mjere po Zupanijama.

% MINISTARSTVO ZNANOSTI I OBRAZOVANJA

REPUBLIKE HRVATSKE

D Ocjene po Zupanijama

@ povratak

poniti filtre

Osnovna Skola

Srednja Skola

2022.12023. 202172022,

Zupanija
# ZAGREBACKA

202012021

2019./2020.

2018./2019.

2017./2018.

Nedovoljan | Dovofjan | Dobar | Vrlo dobar | Odiian | Ukupno

47 14 1829 8.206
Pedruénalodjel @ KARLOVACKA 51 4 844 2587
& VARAZDINSKA 45 1 1.281 4.034
# KOPRIVNICKO-KRIZEVACKA 98 27 1.227 2699
Redovna
@ LIEKO-SENJSKA 1 14 460 1035
@ VIROVITICKO-PODRAVSKA 42 5 834 2046
Redovno e
# POZESKO-SLAVONSKA 12 9 748 1.816
; @ BRODSKO-POSAVSKA 62 38 1556 3798
Ponavijac
@ ZADARSKA 21 14 1375 4.418
® SPUTSKO-DALMATINSKA 33 46 3576 12173
Brdsko planinska ey 87 4 1522 5089
Da e @ DUBROVACKO-NERETVANSKA 5 g 862 3.251
Da Ne
o " Susanii
Sve ~ e sve

14741 24.83T
4882 9423
5233 10.058
4389 7.875
7079 12.461
4020 8.080
3920  7.958

11.345  19.056
1423 2.098
2580 5516
2459 5.044
4772 10226
7616  13.454

11.034 19500
3565  6.990
5452 11.060

18.228  34.656
8.447 15159
5553 9.680
4727 9176

44430 63.388

176.578 306.205
Opéinalgrac
Sve

2016.2017. | »

Broj u¢enika

176.578

adlitan

98.232

vrlo dobar

29.921

dobar

395

dovoljan

1.169

nedovoljan

@ Hedoveljan @ Dovolian  Dobar & Vrlo dobar @ Odlican

ZAGREBACKA
KRAPINSKO-ZAGOREKA
SIZACKO-MOSLAVATKA
KARLOVACKA
VARAZDINSKA
KOPRIVNICKO-KRIZEVACKA
BJELOVARSHKO-BILOGORSKA
PRIMORSKO-GORANSKA
LIEKO-SENISKA
VIROWITIEKO-FODRAVSKA I
FOZESKO-SLAVONSKA
BRODSKO-POSAVSKA ‘
ZADARZKA
OSIEEKD-BARANIEKA ‘
IBENSKO-KNINSKA
VUKOUARSKO-SRIJEMEHA
SPLITSKO-DALMATINSKA
ISTARSHA ‘
DUBROVAEKO-NERETVANSKA

MEDIMURSKA I

GRAD ZAGREE 24 .99%
0% 100%
Vrsta programa Program TES programi
Sve Sve v Sve ~
Mjesto Razredi Osnivaé Naziv &
v Sve ~ Sve v Sve v Sve

Slika 4 Ocjene po zupanijama (e-Rudnik Vol.2)

Slika 4. pruza pregled ocjena ucenika razlicitih zupanija u Hrvatskoj tijekom Skolskih godina

od 2016./2017. do 2022./2023. Vecina ucenika postize ocjene "Dobar", "Vrlo dobar" i

"Odli¢an", Sto ukazuje na opcenito dobre obrazovne rezultate. Iako je postotak ucenika s

ocjenom "Nedovoljan" relativno nizak, njegova prisutnost varira medu Zupanijama. Posebno se

isti¢e Zagrebacka zupanija, gdje je zabiljezen visok postotak ocjena "Odlican" 1 "Vrlo dobar",

Sto rezultira visoku razinu obrazovnih postignu¢a u toj Zupaniji.
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MINISTARSTVO ZNANOSTI I OBRAZOVANIJA

D Ugenici s odliénim i nedovoljnim opéim uspjehom @ povratak
%ﬁ REPUBLIKE HRVATSKE pogled po Skolskim godinama ponisti filire

2021./12022. 2020./2021. 2019./2020. 2018./2019. 2017./2018. >

St 2] 63308 44430
1905 11345
Srednja kola ZAGREBACKA 24837 14741
9.680 5553 Razredi %odIinin  %nedovoljnin
12461 7079 ) i
Maticna 8 gg; 1:_3;? ¥ Opetuspjen - odlican 57.65% 1. razred osnovne skole 041%
TETS | 4389 2 razred osnovne skole 019%
Podruénalodiel 15159 8447
34.656 18.828 3. razred osnovne skole 012%
9123 4882
SISACKO-MOSLAVACKA 10.058 5233 "| 7 6 5 7 8 4. razred osnovne $kole 0,09 %
Redowna 16 4727 .
SIBENSKO KNINGKA 5990 3565 . J0629 5. razred osnovne Skole 0,66%
Glazbenalplesna _ Z ggg ‘:_ggg 6. razred osnovne skole 043%
1o 545 7. razred osnovne kole 0.80%
7958 3920
Redovno 5044 2459 . 8. razred osnovne skole 031%
5516 2.589 Opéi uspjeh - nedovoljan
Ponavlia BRODSKO POSAVSKA 10.226 4172 0.38%

Ukupno 306.295 176.578

$kola na otoku

Postotak ucenika s odliénim uspjehom u Postotak ucenika s nedovoljnim uspjehom
opéinama s vise od 100 udenika u opéinama s vise od 100 udenika ‘| ‘| 6 9

STUPNIK 72,97 % KLOSTAR PODR... o 306295
Da Ne KOSTRENA 71,04 % DRNJE
VARAZDIN 70,94 % rorrivuic e [N 5D

Ugenici - teSkoée GRAD ZAGREB 70,09 % OREHOVICA - 4,28% Vrsta programa Program TES programi

Da Ne BAKAR 68,83 % stancover [ 2K Sve “ Sve " Sve o

Da Ne

Brdsko planinska

Slika 5 Ucenici s odlicnim i nedovoljnim opéim uspjehom (e-Rudnik Vol.2 )

Podaci sa slike 5. pokazuju da postoji znacajan postotak ucenika s odlicnim uspjehom u oba
promatrana podrucja, posebice isticu¢i Grad Zagreb s iznimno visokim postotkom odli¢nih

uspjeha. S druge strane, vrlo mali postotak ué¢enika dobiva ocjenu nedovoljan.

ﬁ l:] Opé¢i uspjeh - prosjek ocjena @ povratak

MINISTAR O ZNANOSTI I OBRAZOVANIA . .
REPUBLIKE HRVATSKE pogled na Zupanije pogled na strukovna pedrugja ponisti filire
Opéi uspjeh - prosjek ocjena po Zupanijama LIl a T&
Osnovna $kola Zupanija .razred | 2. razred ed 5. razred . raz 8.razred | Ukupn
osnowne | asnowne snovne osnowne osnowne | o
kole Skole Skole
Srednja skola _
# ZAGREBA 475 472 434 431 419 423 451
467 458 420 423 407 410 442
463 458 417 420 405 410 436
Matiéna 469 4585 426 424 405 413 443
466 467 428 4,30 415 416 445
Podruénaiodjel 429 458 417 4,19 304 405 430
453 449 417 412 401 408 432
472 4569 439 43¢ 415 422 451
482 452 an 4,09 398 399 433
Redovna 453 4,53 4186 412 399 395 429
429 450 419 414 388 405 433
Glazbenalplesna 451 452 415 4,07 382 400 429
471 454 429 4321 407 416 445
4565 454 436 430 408 415 444
454 4565 421 4,08 388 397 437
Redavno 458 454 420 417 387 404 434
467 454 428 46 405 410 443
Ponavijaé 473 465 425 4321 405 409 444

472 472 434 427 412 410 448
452 448 410 412 356 409 429
483 4380 451 450 437 440 485
4,69 4566 431 429 412 417 446

Skola na otoku

Da Ne

Brdsko planinska
Da e 2022.2023 2021./2022 202012021 2019./2020 201212019 201742018, | >

Uéenici - teSkoée

ucenika 306-295 4,46

Strukovno pedrucje Vrsta programa Program TES programi
zakljuna ocj. e 7
D3 e Sve y Sve o Sve - ave ] - Jprosjeéna ocjena
Naziv Zupanija i Mjesto Razredi
Sve “ Sve Sve Sve “ Sve “ Sve v Sve v Sve

Slika 6 Op¢i uspjeh (e-Rudnik Vol.2)
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Slika 6. prikazuje detaljne podatke o prosje¢nim ocjenama u¢enika po Zupanijama u Hrvatskoj
za osnovne $kole, uz razlaganje prosjeénih ocjena po razredima od prvog do osmog. Zupanije
pokazuju varijacije u prosjecnim ocjenama, krecuci se uglavnom u rasponu od 4.23 do 4.85. U
veéini Zupanija najvisi prosjek ocjena zabiljezeni su u nizim razredima, od prvog do treceg, a

prosjek ocjena pocinje lagano opadati kako ucenici odmicu kroz osnovnoskolsko obrazovanje.

D Prosjek ocjena 5,0 po §kolskim godinama @ povratak

=
MINISTARSTVO ZNANOSTI I OBRAZOVANIA
REPUBLIKE HRVATSKE ponisti filtre

Ukupna razlika u broju ucenika (s zakljuénom ocjenom) i broju ucenika s opéim uspjehom 5,0 u razdoblju od 2013./2014. do 2022./2023.

Ukupan broj uéenika (zakljuéna ocjena) i broj uéenika s prosjekom 5,0 I 6 56 u/
= (3 cro=r 5
@ukupno utenika (ocjenjenin) @ udenici s prosjekom 5.0 ’ el | LA Razredi %ucen. 5,0
manyer = GRADZAGREB = .
RO AR 1. razred osnovne Skole =
’ META 2 razred osnovns Skole $96%
= N G 3. razred osnovne 3kole e
360.000 5 LIGKO-SENJSKA 4. razred osnovne Skole BE5%
R RS ) 5. razred osnovne Skole 596%
0 4e 5 ZAGREBACKA. 6. razred osnovne Skale D19
355.000 = MEBIMURSKA 7. razred osnovne 3kole 5
% VIROVITICKO-PODRAVSKA 8. razred osnovne Skole A83%
E 319.953 318.036 314,609 = VARAZDINSKA
350,000 70 tis. 1.542 5 KOPRIVNICKO-KRIZEVACKA
Ab " A Y AR I 7o an ar a2 ¥
,h_\'P R 6;1-“ o %p“ ep.“ RN 1;»“ o 5 KRAPINSKO-ZAGORSKA
O O R A S = SIBENSKO-KNINSKA
— . — = KARLOVACKA
=00 S0l Bl & _— 5 SPLITSKO-DALMATINSKA
= SISACKO-MOSLAVACKA
[ 30,06 % | X
30 Srecnja Sola % OSJECKO-BARANJSKA
2554 % % POZESKO-SLAVONSKA
2410% 2473 % - 2428%
243% 231% 2379% 22 = BJELOVARSKO-BILOGORSKA
e T Redovno Muski
15 0o BRODSKO-POSAVSKA
e I % VUKOVARSKO-SRIJEMSKA . .
JE g g8 e R o b 0 Glazbenalplesna i~ ensi
s ~ & o & o~ & fisig P
Vrsta programa Program TES programi
2022./2023. | 20212022, | 2020/2021. | 2019/2020. | 2018/2019. | 2017./2018. | 2016/2017.  »| . Sve . Sve
Sifra Naziv. Zupanija il Mjesto Razredi Osnivaé Naziv osnivaé:
Sve v Sve v Sve v Sve + I sve v Sve v Sve - Sve

Slika 7Prosjek ocjena 5,0 po skolskim godinama (e-Rudnik Vol.2)

Slika 7. pokazuje da je postotak ucenika s prosjeénom ocjenom 5,0 u odnosu na ukupan broj
ucenika porastao tijekom vremena, s pocetnih 22,48 % u Skolskoj godini 2013./2014. na 24,28
% u 2022./2023. U istom razdoblju doslo je do smanjenja ukupnog broja ucenika za 6,56 %.
Takoder, postotak u¢enika s prosje¢nom ocjenom 5,0 porastao je za 2,19 %. Zupanije poput
Zagrebacke 1 Medimurske biljeze znacajan pad broja uc¢enika s takvim prosjekom, dok Istarska
1 Dubrovacko-neretvanska pokazuju stabilne ili rastu¢e trendove. Prosjek ocjena 5,0 varira
0Visno o razredu, pri ¢emu su u nizim razredima, kao $to su prvi i drugi, zabiljezeni vi$i postotci

u usporedbi s vi§im razredima.
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¥

@ povratak

D Ispiti po razredima i Zupanijama

MINISTARSTVO ZNANOSTI I OBRAZOVANJA

REPUBLIKE HRVATSKE ponisti filtre
Vrs;n islll(: , Razredni ispit - u Sk. godini 2022./2023. == 20012022, | 202042021 | 20192020, | 2018/2019. | 20172018 | 20162017, | »
opunski ispil Razred Ukupno uéenika  Naispitu  %ucenika
Esg;}alsnkl‘ |r:p(‘1( 1. razred osnovne Skole 35.718 14 _ % 306.295 Razredni Iis:::n:i; sk godlntfii:.:;:::. Na isptu suucenika
Predmetni ispit 5 % & ( ) =
X Eazhk;)vm \szl\t z :::: ::Z::: Z::: zjzzz Z : 22; W: LSRR CoAy S\SACKD:MOSLAVACKA 10.074 .- ]
® Razredni ispi : He VIROVITIEKO-PODRAVSKA 5520 3
? 4. razred osnovne $kole 38.602 5 . 0,01 % 88 OSJECKO-BARANJSKA 19.544 - 10 -/r,
5. razred osnovne Skole 38.302 10 |03 % Broj ucenika KARLOVACKA 7884 4 |-
Eozmin 6. razred osnovne 3kole 39.183 15 _I Y% ISTARSKA 15.192 - 7 _ %
Srednja Skola 7. razred osnovne kole 41281 12 —03 Y% 0503 % ZAGREEA(::KA — 24863 - M - %
o raares osnowne S0 40135 >1 % uZenika KOPRIVNICKO-KRIZEVACKA 8002 . 3 _)4 %
PRIMORSKO-GORANSKA 19007 [ 7 D4 %
o 50 SPLIT‘SKO—DALMAT\NSKA 34820 [N 2 JO: %
i VARAZDINSKA 12.505 . 4 -03 %
Glazhenalplesna GRAD ZAGREB 63.725 [N WO.03 %
MEBIMURSKA 9193 )i 2 I 002%
38 SIBENSKO-KNINSKA 6.995 | 1l 001%
EEIES ZADARSKA 13472 | 10 001%
Razredni ispit - broj uéenika u razdoblju od 2014./2015. do 2022./2023. BJELOVARSKO-BILOGORSKA 7971
BRODSKG-POSAVSKA 10.243
DUBROVACKO-NERETVANSKA 9698
KRAPINSKO-ZAGORSKA 9127
LICKO-SENJSKA 3.026
POZESKO-SLAVONSKA 5.045
VUKOVARSKO-SRIJEMSKA 11.085

Slika 81spiti po razredima i Zupanijama (e-Rudnik Vol.2)

Podaci sa slike 8. ukazuju na vrlo mali postotak ucenika koji pristupaju razrednim ispitima u

odnosu na ukupan broj ucenika, $to moze sugerirati visoku razinu prolaznosti ili adekvatno

savladavanje gradiva tijekom redovne nastave. Neke Zupanije, poput Osjecko-baranjske i

Karlovacke, imale su vrlo malo ucenika na ispitima (po 7 i 4 u¢enika respektivno).

Osnovna Ekola
Srednja Skola
Maticna
Podruénalodjel

Redovna

Glazbenalplesna

Ponavijat
Redovno

Skola na otoku

1. razred osnovne Skole
2. razred osnovne Skole
3. razred osnovne Skole

4. razred osnovne Skole
5. razred osnovne Skole
6. razred osnovne Skole
7. razred osnovne 3kole

8. razred osnovne Skole

Ukupan broj izestanaka

@ povratak

D Izostanci po razredima

MINISTARSTVO ZNANOSTI | OBRAZOVANIA
REPUBLIKE HRVATSKE

Prosje¢an broj izostanaka po uceniku

ponisti filtre
2021./2022 2020 /2021 201972020, 2018./2019. 2017 /2018 20162017, >
] broj op ih i po
2; S§ | 2;22 gg? prosjeéno opravdanih X prosjeéno neopravdanih
5737 (05704 [l 033 10000
6061 6018 M 043 ’
i . M, danih: 104,92
7625 | 7659 G g M v
8501 [ 8460 |G
9943 | 97,95 |NENNNIES 0o
106,00 | 104,92 |17 ’
76,85 75,95 0,90 Max neopravdanih: 1,48
10 % e 4
—— .,
01
1. razred 2.razred razred razred razred 6. razred 7. razred 8_razred

osnovne Skole  osnovne Skole  osnowne skole  osnowne skole  osnowne ikole  osnovneskole  osnovne skole  osnovne Skole
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Slika 9 1zostanci po razredima (e-Rudnik Vol.2)

28


https://app.powerbi.com/view?r=eyJrIjoiM2Q1NjVmZDEtMGUyMy00MDBiLTkzYWItYjBhMTA3MDFlOWUxIiwidCI6IjJjMTFjYmNjLWI3NjEtNDVkYi1hOWY1LTRhYzc3ZTk0ZTFkNCIsImMiOjh9
https://app.powerbi.com/view?r=eyJrIjoiM2Q1NjVmZDEtMGUyMy00MDBiLTkzYWItYjBhMTA3MDFlOWUxIiwidCI6IjJjMTFjYmNjLWI3NjEtNDVkYi1hOWY1LTRhYzc3ZTk0ZTFkNCIsImMiOjh9

Slika 9. prikazuje izostanke po razredima. Ucenici s op¢im uspjehom "Nedovoljan" imaju

najmanji broj izostanaka, s prosjecno 65.19 izostanaka, od ¢ega su gotovo svi opravdani.

Ucenici s opéim uspjehom "Odlican" imaju prosjecno 65.16 izostanaka, ali s vrlo niskim brojem

neopravdanih izostanaka (0.03). Ucenici s "Dovoljnim" uspjehom imaju najveéi prosjek

izostanaka, 240.84, od ¢ega je 208.89 opravdano. Graf pokazuje blagi rast u broju neopravdanih

1zostanaka do razreda osnovne Skole, dosezuci vrhunac u osmom razredu.

ﬁ MINISTARSTVO ZNANOSTI 1 OBRAZOVANIJA

D Pedagoske mjere po razredima

@ povratak

N

REPUBLIKE HRVATSKE ponisti filire
Razredi Nagrada | Opomena Pisana  Preselienje Stogi  Ukor | Usmena | Ukupno oF
— e e Bt o 2022./2023 20212022 2020./2021
Zholu
- Omjer skih mjera po
Srednja tkola 1. razred osnovne Skole 662 181 17159 2 48 1269 [REEEM
2. razred osnovne skole 561 345 14427 3 15 EONRYPLY 16350 1 razred asnoune kale
3. razred osnovne Skole 542 384 13377 1 20 EIRPErY 15572 ) -
{sdouna 4 razred osnovne Skole 946 468 13007 1 16 123 1422 [T 2 razred osnowne Skole
5. razred osnovne skole 73 %88 8702 3 115 a0 1202 PR 3. razred osnowne 3kole 97%
Glazbenalplesna N
6. razred osnovne Skole 940 1861 gamt 7 140 851 1149 [JRETEE) .
Vrsta vedag. mi 7. razred osnovne skole 824 2388 173 4 215 912 997 RN
Vrstapedag. mIEr® . razred osnovne skole 2632 2301 7609 2 28 948 T 14874 5. razred osnowne Skole ([EET] 83%
Pohval
poniale 008 711 53 53 6. razred osnowne skole [JRCEA 81%
005 11-14 1 44 G 7. razred O 7% 73%
razred osnovne Ekole % 3
Pedagogka mjera o 0051 % 2 )
008 17-21 4 57 1 62 8. razred osnowne 2kole [JI2E3 76%
Nagrada
Opomena 008 7-11
Pisana pohvala 08 11td

Preseljenje u drugu Skolu
Strogi ukor
I Ukor

Usmena pohvala

Broj $kih mjera po

@kaznene miere @pohvale

20.000

10000 ‘\_\—\’l—,i

008 1417

008 17-21

©
&
=

.HHH
NEEE

Ukupan omjer pedago3kih mjera

__ kaznen:

e mjere

o 13.566 (11,05%

Ugenici - teskoée (11.05%)

Da

Ne
Spol _'—_,_,—li

Mugki 0

Zenski 1razed 2 razred 3 razred drazed 5 razred 6 razed 7 razed 8 razed 0O0S7-11 0OS1i-14  00S 008

OSNOVNE  0SNOVNE  OSNOVNE  OSNOVNE  OSNOVNE  OSMOVNE  0Snovme  0snovne 1417 1721 pohvale
skole Skole Srole Skole Skole 3kole Skole Skole 109.196 (88,95%)

Zupanija Opéina Mijesto Razredi Strukovno pedrugje Vrsta osnivaéa Naziv osnivaéa
Sve Sve v Sve ~ Sve v Sve v Sve v Sve v

Slika 10 Pedagoske mjere po razredima (e-Rudnik Vol.2)

Slika 10. prikazuje pedagoske mjere po razredima, gdje se moze primijetiti op¢i trend rasta

broja pedagoskih mjera kako ucenici stariju, dosezu¢i vrhunac u osmom razredu. U viSim

razredima dominiraju kaznene mjere, dok su u niZzim razredima ¢eSc¢e pohvale.

N
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Slika 110p¢i uspjeh - prosjek po skolskim godinama (e-Rudnik Vol.2)
Grafikon na slici 11. prikazuje kako se prosje¢na ocjena uéenika povecavala od Skolske godine
2013/2014. do 2022/2023. Pocevsi od 4,34, prosjek je porastao do 4,46 u posljednjoj
zabiljezenoj godini, $to ukazuje na poboljSanje opéeg uspjeha. Primjetno je da Viroviticko-
podravska zupanija biljezi rast od 4,42 %, dok Istarska Zupanija ima manji porast, samo 1,18
%.

Aplikacija e-Rudnik je vrijedan resurs informacija o osnovnim S$kolama u Hrvatskoj,
namijenjen uéenicima, nastavnicima i roditeljima. Ona nudi detaljne i to¢ne statisticke podatke
koji su klju¢ni za donoSenje obrazovanih odluka unutar obrazovnog sektora. Nastavnici mogu
iskoristiti ove podatke kako bi razvili strategije koje ¢e podrzati uenike u postizanju izvrsnih
rezultata. Za roditelje i ucenike, informacije iz izvjes¢a pruzaju uvid u op¢u razinu ucenickih
uspjeha u njihovoj regiji, sluze¢i kao indikator kvalitete obrazovnih institucija u njihovoj
zajednici.

5.1. Ocjene po razredima

U ovom dijelu diplomskog rada, analizirat ¢emo $kolske ocjene ucenika osnovnih skola iz
Zagreba, ZapreSi¢a i1 PuSc¢e. Prikazani podaci omogucuju dublji uvid u uspjeh ucenika

razvrstanih po razredima na tri razlicite lokacije.
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Slika 12 Ocjene po razredima - Zagreb (e-Rudnik Vol.2)

Slika 11. pruza prikaz uspjeha uéenika po razredima u Zagrebu. U gradu Zagrebu ukupan broj
ucenika iznosi 64,145. Analiza ocjena po razredima pokazuje da veéina ucenika postize visoke
ocjene, pretezno "Odli¢an" 1 "Vrlo dobar", Sto ukazuje na visok Skolski uspjeh u ovom gradu.
Posebno visoki postotci uspjeha zabiljeZeni su u prvom razredu s odli¢nim uspjehom od 93,84

% , nakon ¢ega slijedi postupni pad u uspjesnosti do osmog razreda.
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.
Slika 13 Ocjene po razredima - Zapresi¢ (e-Rudnik Vol.2)

Sa slike 12. su prikazani podaci ocjena po razredima za grad Zapresi¢. U ZapreSic¢u se nalazi

1,658 ucenika koji pohadaju razrede od prvog do osmog. Analiza ocjena otkriva da ocjena
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"Odli¢an" prevladava, posebice u vis§im razredima. U prvom razredu, ocjena "Odli¢an" je
najzastupljenija s omjerom od 95,70 %, dok je znacajan pad u omjeru ocjene "Odli¢an"

primijeéen u petom razredu. Znacajan broj ocjena "Odli¢an" medu ucenicima nizih i visih

razreda odrazava odli¢ne $kolske rezultate za grad Zapresic.

» D Ocjene po razredima @ @ povratak
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Slika 14 Ocjene po razredima - Pusca (e-Rudnik Vol.2)
Na slici 13. prikazana je analiza ocjena po razredima za manje mjesto Puséa, koje se nalazi u
blizini Zapresi¢a. U osnovnoj skoli u Puséa, s ukupno 258 ucenika, vecina ucenika postize
ocjenu "Odli¢an". Primijecen je pad ocjena "Vrlo dobar" u tre¢em i Sestom razredu. Prvi razred
istiCe se s najvisim postotkom ocjene "Odli¢an", koji iznosi 91,67 %, dok u srednjim razredima
dolazi do znacajnog pada ocjena. Ukupni Skolski uspjeh ostaje visok i konstantan, s jasnim

trendom porasta broja ocjena "Odli¢an" kod u¢enika visih razreda.

Analiza pokazuje kako ucenici u Zagrebu, Zapresicu 1 Pus¢i ostvaruju visoke Skolske rezultate,
s izrazenim uspjehom u nizim razredima. Uocava se trend da ucenici u nizim razredima

ostvaruju bolje rezultate, a ocjene postepeno padaju u visim razredima.

6. Rezultati prethodnih istrazivanja

Pregled dosadasnjih istrazivanja o vrednovanju isti¢e nekoliko istrazivanja koje se bave
vrednovanjem u osnovnoj Skoli. Osvrnut ¢emo se na iduca istrazivanja: Nikola Margetic;

Misljenja ucitelja/nastavnika o pravilniku o nacinima, postupcima, i elementima vrednovanja
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ucenika u osnovnoj i srednjoj skoli, Bursaé, L., Dadi¢, J., Kisovar-lvanda, T.; Ucenickim
samovrednovanjem do kvalitetnih ucenickih postignué¢a, Sandra Kadum-Bosnjak, Davorin
Brajkovi¢; Pracenje, provjeravanje i ocjenjivanje ucenika u nastavi, Petra Peji¢-Papak i Renata

Cepi¢; Teachers’ Beliefs about Formative Evaluation.

Istrazivanje Nikole Margetica ukljucuje analizu stavova ucitelja osnovnih Skola i
srednjoskolskih nastavnika 0 Pravilniku koji regulira metode, postupke i kriterije za
ocjenjivanje ucenika u osnovnim i srednjim Skolama. Cilj je bio identificirati razlike u
percepcijama medu navedenim grupama. Podaci su prikupljeni putem upitnika, koji je bio
dizajniran za ispunjavanje u trajanju od otprilike petnaest minuta, i ukljucivao je klju¢ne

odredbe Pravilnika.

Rezultati istrazivanja pokazuju da se vecina sudionika slaze s odredbom da usmena provjera
znanja i ocjenjivanje mogu biti provedeni na svakom skolskom satu bez prethodne najave.
Medutim, isticu se znacajna neslaganja kada je rije¢ o ponavljanju pisanih provjera nakon
neocekivanih rezultata, pri ¢emu se preporucuje da nastavnici prvo trebaju analizirati uzroke
neuspjeha i organizirati dopunsku nastavu prije ponovnog vrednovanja. Takoder, sukladno
Pravilniku, postoji op¢e slaganje da nastavnici trebaju obavijestiti ucenike i stru¢ne djelatnike
o elementima ocjenjivanja i metodama vrednovanja na pocetku i tijekom Skolske godine.
Nadalje, istraZivanje pokazuje kako se ucitelji razredne nastave Cesto slazu s odredbama
vezanima za organizaciju i provedbu kratkih pisanih provjera te dopunske nastave, $to ukazuje
na razlike u percepciji i praksi medu uciteljima razredne i predmetne nastave te nastavnicima

srednjoskolskog obrazovanja. [28]

Prema istraZivanju koje je proveo Nikola Margeti¢ otkriva znacajna neslaganja, posebno u vezi
s praksom usmenog ocjenjivanja bez prethodne najave. lako ova praksa moze promovirati
odredenu dinamiku 1 spremnost ucenika, postoji opravdana zabrinutost da ona moze izazvati
anksioznost 1 strah kod ucenika, §to nije pogodno za stvaranje ugodne i poticajne klime u
razredu. U kontekstu Sirih rasprava o mentalnom zdravlju ucenika i pedagoSkim praksama koje
poticu ukljucenost i podrsku, vazno je da se metode ocjenjivanja prilagode tako da smanjuju
stres 1 promicu pozitivno iskustvo u¢enja. Takoder, istrazivanje pokazuje da razliCite obrazovne
skupine, poput ucitelja razredne nastave 1 nastavnika srednjih Skola, imaju razlicita stajalista 1
potrebe povezane s pravilnikom i njegovom primjenom. Ucitelji razredne nastave skloniji su

podrzavati fleksibilnije metode ocjenjivanja, §to se moze objasniti njithovom vecom
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sposobnos¢u za prilagodbu, s obzirom na manje stroge zahtjeve u usporedbi sa srednjim
Skolama. Istrazivanje ukazuje na potrebu za azuriranjem pravilnika koji ¢e bolje reflektirati
raznolike izazove s kojima se suoCavaju nastavnici. Stoga, rezultati istrazivanja naglaSavaju
vaznost revizije pravilnika s ciljem razvijanja obrazovnih politika koje viSe uzimaju u obzir
dobrobit u¢enika i1 adaptabilnost ucitelja, te potiCu na Sire rasprave koje bi omogucile bolje
razumijevanje i implementaciju ocjenjivac¢kih metoda koje podupiru i $kolski uspjeh i mentalno

zdravlje ucenika.

Istrazivanje Bursa¢, L., Dadi¢, J., Kisovar-lvanda, T. provedeno je s hamjerom da se ispita
moguénost razvoja vjestina samovrednovanja kod ucenika u toku Skolskog procesa uc¢enja, kao
i njihova povezanost s uceni¢kim uspjesima. Pretpostavka istrazivanja je bila da redovito
formativno samovrednovanje u¢enika pozitivno utjece na rezultate i motivaciju za gradivo koje
se obraduje. Koristene su metode kao $to su upitnici i polu-strukturiranih intervjua s u¢enicima
i uciteljima. Tijekom Sest tjedana, uéenici su provodili samovrednovanje, a ucitelji su pratili
njihov rad i motivaciju. Analiza u¢enickih slobodnih izjava i intervjua s uéiteljima ukazala je
na povecanje motivacije kod ucenika tijekom 1 nakon procesa samovrednovanja. Ucenici su
izrazili ve¢u samostalnost u razmisljanju 1 motivaciju za daljnje istrazivanje proucavanih tema
Intervjui s uciteljima su potvrdili primjetan porast motivacije kod ucenika tijekom i nakon
samovrednovanja. Rezultati istrazivanja zajedno podrzavaju ideju da redovito formativno
samovrednovanje ucenika pozitivno utje¢e na njihovu uspje$nost i angaZman u nastavnim

temama. [29]

Istrazivanje Bursa¢, L., Dadi¢, J., Kisovar-lvanda, T. naglasava vaznost redovitog
samovrednovanja ucenika kao sredstva za poboljSanje njihovih postignuéa i motivacije za
ucenje, s kljuénim rezultatom povecane motivacije ucenika tijekom 1 nakon procesa
samovrednovanja. Motivacija je klju¢na za uspjeh u Skoli, budu¢i da motivirani ucenici ¢esto
pokazuju vecu upornost, znatizelju i zelju za postizanjem ciljeva. Stoga, naglasak na poticanju
motivacije kroz redovito samovrednovanje nije samo vazan za trenutacni uspjeh ucenika, ve¢
ima dugoroc¢ne koristi. Motivacija poti¢e ucenike na zelju za u¢enjem, Sto ¢ini ¢vrstu osnovu

za njihov daljnji Skolski i osobni napredak.

Clanak o Pracenju, provjeravanju i ocjenjivanju ucenika u nastavi istrazuje kako pratiti,
provjeravati i ocjenjivati ucenike unutar nastavnog procesa. Poseban naglasak stavljen je na

nadzor razvoja miSljenja, sposobnosti logickog razmiSljanja, individualne 1 drustvene
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prilagodljivosti, te interesa ucenika, uz pracenje i ocjenjivanje njihovog znanja, vjestina i
navika. Clanak isti¢e potrebu za sveobuhvatnim razvojem osobnosti uéenika u svim aspektima.

[30]

Clanak nas podsje¢a na to da je svrha obrazovanja mnogo vise od jednostavnog prenosenja
informacija i ocjenjivanja uc¢enickog uspjeha. Bitno je promatrati ucenika kao cjelovitu osobu
te poticati razvoj njegovih potencijala na svim razinama. Praenje i ocjenjivanje ucenika ne bi
trebalo biti samo sredstvo za procjenu usvojenog gradiva, ve¢ 1 za poticanje osobnog rasta i

razvoja.

Posljednje istrazivanje koje su proveli Petra Peji¢-Papak i Renata Cepié¢ analizira stavove
ucitelja o primjeni formativnog vrednovanja u ucenicki usmjerenom kurikulumu i kako ti
stavovi utjeu na ¢esto primjena razli¢itih metoda vrednovanja i samovrednovanja u praksi. U
istrazivanju je sudjelovalo 115 ucitelja razredne nastave iz dvanaest osnovnih $kola iz tri
zupanije u Republici Hrvatskoj. Kroz uporabu anketnog upitnika, istrazivaci su analizirali
primjenu formativnog vrednovanja, koriste¢i dvije skale: " Skala uciteljskih stavova prema
primjeni formativnog vrednovanja" koja sadrzi pet izjava te "Ljestvicu ucestalosti vrednovanja

i samovrednovanja" koja ukljucuje sedam izjava. [31]

Rezultati istrazivanja ukazuju na veza izmedu stavova uditelja o primjeni formativnog
vrednovanja i ucestale upotrebe vrednovanja i samovrednovanja u praksi. Oni ¢itelji koji imaju
pozitivne stavove i uvjerenja o formativnom vrednovanju ¢eS¢e ¢e ga primjenjivati, a oni S

negativnim stavovima manje skloni koristiti te metode. [31]

Istrazivanje Petra Peji¢-Papak i Renata Cepié pruza duboke uvide u utjecaj stavova i uvjerenja
ucitelja na primjenu formativnog vrednovanja te kako ovi Cimbenici oblikuju praksu
vrednovanja i samovrednovanja u Skoli. Saznanja su vazna za oblikovanje politika i programa
obuke ucitelja, isticuci potrebu za jaanjem njihovih kompetencija u podruc¢ju vrednovanja.
Buduce istraZivanje i1 razvoj strategija koje promicu pozitivne stavove prema formativnom

vrednovanju mogu biti kljucni za poboljsanje kvalitete obrazovanja.

Istrazivanja razliitih aspekata ocjenjivanja i samovrednovanja u obrazovnom sustavu otkrivaju
kljuénu povezanost izmedu pedagoskih praksi i mentalnog zdravlja te motivacije ucenika.

Analiza stavova o pravilnicima za ocjenjivanje ukazuje na utjecaj nenajavljenih usmenih
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provjera na ucenike, naglasavaju¢i vaznost njihove prilagodbe kako bi se umanjio stres i
osiguralo pozitivno iskustvo ucenja. S druge strane, istrazivanja o samovrednovanju ukazuju
na znacajnu korist redovitog formativnog vrednovanja za povecanje ucenicke motivacije i
samostalnosti. Navedene razlike u praksama i percepcijama medu uciteljima razlicitih
obrazovnih razina sugeriraju potrebu za specifi¢nim pristupima koji odgovaraju potrebama i

izazovima na svakoj razini obrazovanja.

Takoder, istrazivanja o stavovima ucitelja prema formativnom vrednovanju pokazuju kako
pozitivni stavovi prema ovim metodama mogu znacajno utjecati na njihovu primjenu u praksi,
¢ime se poti¢e obrazovna politika koja podupire razvoj kompetencija ucitelja u tom podrucju.
Istrazivanja ukazuju na potrebu za kontinuiranom edukacijom ucitelja i prilagodbom
obrazovnih pravilnika koji bi bolje odrazavali suvremene pedagoske ciljeve, usmjerene ne samo

na skolski uspjeh ve¢ na poticanje motivacije i mentalnog zdravlja uc¢enika.

Zaklju¢no, implementacija formativnog vrednovanja i metoda za smanjenje stresa medu
ucenicima mogla bi temeljito preoblikovati obrazovni sustav usmjeravajuc¢i ga prema vecoj
brizi 0o mentalnom zdravlju i motivaciji u¢enika. Promicanje pozitivnih stavova prema
navedenim praksama medu uciteljima klju¢no je za stvaranje poticajne i podrZavajuce
obrazovne klime. Sveobuhvatni pristup koji integrira redovito samovrednovanje, uz jacanje
pedagoskih vjestina, moZe zna€ajno doprinijeti uspjesnosti i zadovoljstvu ucenika u njithovom

obrazovanju.

7. Cilj i metodologija istraZivanja

U daljnjem tekstu rada prikazat ¢e se metodologija istrazivanja, ukljucujuéi cilj istrazivanja i
istrazivacka pitanja koja su usmjerena na ostvarenje cilja te ¢e se obraditi sama metodologija

istrazivanja.

Cilj istraZivanja je ispitati pristupe vrednovanju koje koriste nastavnici Informatike, s posebnim
naglaskom utjecaja vrednovanja na motivaciju. Ispitat ¢e se kako nastavnici integriraju povratne
informacije, te ¢e se ispitati uzroci pada ocjena ucenika prilikom prijelaza iz nizih u vise

razreda.
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Za interpretaciju cilja istrazivanja postavljena su sljedeca istrazivacka pitanja:
e P.: Kojim pristupima vrednovanja se nastavnici Informatike koriste u predmetu
Informatike?
e P.: Kako nastavnici koriste vrednovanje za motiviranje ucenika?
e Pa: Kako povratne informacije nastavnika utje¢u na samopouzdanje ucenika i na koje
nacine nastavnici prilagodavaju svoje povratne informacije kako bi pozitivno utjecali
na samopouzdanje ucenika?

e P4 Koji su uzroci pada ocjena u€enika pri prelasku iz nizih u vise razrede?

U sklopu ovog diplomskog rada koristi se metodoloski pristup kvalitativnog istrazivanja koji
se oslanja na intervju kao glavnu metodu prikupljanja podataka. U ovom kvalitativnom
istrazivanju primjenjuje se polu-strukturirani intervju kao temeljna tehnika prikupljanja
podataka. Ova metoda se Cesto koristi kada su informacije dobivene od ispitanika klju¢ni izvor
podataka. Polu-strukturirani intervjui obiluju pitanjima otvorenog tipa, §to omogucava temeljito
istrazivanje stavova i misljenja ispitanika o kompleksnim i osjetljivim temama. Ova vrsta
intervjua posebno je korisna jer omogucava istrazivacu da produbi razgovor i dobije detaljnije
i preciznije odgovore, $§to je kljuéno za razumijevanje misljenja ispitanika. Takoder,
fleksibilnost polu-strukturiranog intervjua omogucava istraziva¢ima da prilagode pitanja
tijekom intervjua kako bi se bolje istrazile specificne teme koje se pojave, ¢ime se dodatno

obogacuje kvaliteta i dubina prikupljenih podataka. [32]

Za istrazivanje ¢u koristiti prigodni uzorak koji obuhvaca pojedince koji su dostupni u
odredenom trenutku i koji su dio populacije na koju se istrazivanje odnosi. Kriterij za odabir
uzorka je da su ispitanici nastavnici Informatike u osnovnoj Skoli. Prednosti odabranog uzorka
obuhvacaju lakocu provodenja istraZivanja i moguénost odabira predstavnika razli¢itih
populacija, kao Sto su nastavnici informatike, bez potrebe za sloZzenim metodama odabira

uzorka ili detaljnim popisima. [33]

Intervjui ¢e se provoditi putem poziva i snimat ¢e se uz suglasnost sudionika radi analize
rezultata. Nakon analize, snimke ¢e se trajno izbrisati. U sluc¢aju da sudionici ne pristanu na
snimanje, odgovori ¢e biti zabiljezeni tijekom intervjua. Intervju ¢e vremenski trajat do 20
minuta. Pitanja za intervju su otvorenog tipa, te su samostalno osmisljena na temelju klju¢nih

istrazivanja ukljucenih u glavni dio rada, uz dodatna pitanja koja su razvijena na osnovu analize
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radova navedenih u sestom poglavlju. Poseban naglasak je stavljen na dodatna pitanja koja su

sastavljena iz samostalnog istrazivanja provedenog u petom poglavlju.

Na temelju podataka iz aplikacije e-Rudnik, koja pruza detaljne informacije o uspjehu u¢enika

u osnovnim Skolama u Hrvatskoj, koristit ¢u rezultate prikazane na slikama 12, 13 1 14 za

istrazivanje Skolskog uspjeha u Zagrebu, Zapresic¢u i Pus¢i. Ispitat ¢e se kako se skolski uspjeh

razlikuje izmedu razli¢itih lokacija te kako se ocjene mijenjaju s napredovanjem ucenika kroz

razrede.

8. Rezultati istrazivanja

U narednom dijelu radu prikazani su rezultati istrazivanja i odgovor na postavljena istrazivacka

pitanja. Istrazivanje je provedeno u nekoliko izabranih osnovnih skola u Zagrebu i okolici, a

sudjelovalo je osam ispitanika.

Godine radnog iskustva

Broj ispitanika

Do 12 mjeseci 1

1 god. — 5 god. 2
6 god. — 10 god. 2
11 god — 15 god. 1
16 god. — 20 god. 0
21 god. — 25 god. 0
26 god. — 30 god. 2

Tablica 5 Godine radnog iskustva [autorski rad]

U tablici 5. prikazani su podaci o godinama radnog iskustva zaposlenika. 1z tablice je vidljivo

da samo jedan zaposlenik ima manje od godinu dana radnog iskustva.

Istrazivanje je provedeno u Osnovnoj skoli ban Josip Jela¢i¢, Osnovna skola Gra¢ani, Osnovna

Skola Ivane Brli¢ MaZzurani¢, Osnovna Skola Prigorje Brdovecko, Osnovna Skola Ivana Grande

Soblinec i Osnovna $kola Pusdéa.

38



P.: Kojim pristupima vrednovanja se nastavnici Informatike koriste u predmetu

Informatike?

Nastavnici Informatike primjenjuju razli¢ite pristupe vrednovanju u nastavi, pri cemu samo dva
ispitanika koristi sve pristupe, vrednovanje za ucenje, vrednovanje kao uéenje i vrednovanje

naucenog.

Svi ispitanici primjenjuju dva pristupa vrednovanju, vrednovanje kao uéenje i vrednovanje
naucenog. Kao argumentaciju za svoj odabir, ispitanici isticu da ucenici na satovima
Informatike veéinu vremena provode programirajué¢i. U osnovnoj skoli programiranje se
poducava koriStenjem programskog jezika Python. U€enici koriste interaktivno sucelje za unos
koda, $to im omogucuje istovremeno dobivanje rezultata napisanog koda. Ispitanici navode da
Cesto koriste kvizove, s pomocu kvizova dobivaju povratne informacije o razini usvojenosti
gradiva. Ispitanici smatraju da takav pristup najbolje odgovara prirodi predmeta, jer zadaci
omogucéavaju samostalno istrazivanje i razli¢ite nadine rjeSavanja problema. Takoder, svi
ispitanici redovito koriste pristup vrednovanje naucenog. Vrednovanje naucenog ispitanici
provode na kraju ve¢ih cjelina, ukljucujuci provjere znanja i usmeno ispitivanje. Jedan ispitanik
isti¢e da vrednovanje naucenog provodi iskljucivo na kraju cjelina u obliku provjere znanja,
izbjegavajuci usmeno ispitivanje. Ispitanik navodi: ,, Vrednovanje naucenog u obliku usmenog
ispitivanja izaziva stres pogotovo u nastavi Informatika s obzirom na to da se radi o apstraktnim

pojmovima za ucenika osnove skole. “

Od osam ispitanika, dvoje ispitanika koristi vrednovanje za uc¢enje uz vrednovanje kao ucenje
i vrednovanje nauc¢enog. Jedan od ispitanika navodi: , Nastavnici biraju ovaj pristup jer je
jednostavan za provedbu i pruza brzu povratnu informaciju, Sto im omogucava da brzo isprave

nedostatke u poucavanju. “

Prema odgovorima ispitanika, vrednovanje za ucenje se rjede primjenjuje u nastavi Informatike
u odnosu na druge pristupe vrednovanju. U nastavi Informatika najcesée se primjenjuju pristupi
vrednovanje kao ucenje i vrednovanje naucenog. Budu¢i da nije poznat razlog zbog kojeg
ispitanici rjede koriste vrednovanje za ucenje, potrebno je provesti dodatno istrazivanje koje bi
se usmjerilo na analizu stavova nastavnika o razli¢itim pristupima vrednovanju u predmetu

Informatika kako bi odgovori ispitanika mogli bolje odgovoriti na istrazivacko pitanje.
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P.: Kako nastavnici koriste vrednovanje za motiviranje ucenika?

Vise od polovice ispitanika koristi razli¢ite pristupe vrednovanju naucenog. Ispitanici
motiviraju uéenike kroz pisane i usmene provjere te zadatke za ocjenjivanje. Pet od osam
ispitanika vjeruje da ocjene motiviraju ucenike, a jedan od ispitanika navodi: ,, Ocjena je sama
po sebi motivacija za postizanje Sto boljeg rezultata.“ Dva od osam ispitanika navode da
najéeS$¢e primjenjuju pristup vrednovanje kao uéenje, koriste¢i razne aplikacije prilagodene
uzrastu ucenika, kao i1 vjezbe koje rezultiraju zanimljivim ishodima. Nakon $to zavrSe zadatke,
ucenici medusobno usporeduju svoje rezultate, ¢ime se poticu suradnja i1 natjecateljski duh.
Jedan ispitanik, koji koristi pristup vrednovanja za ucenje, vjeruje da zadavanjem projektnih
zadataka motivira uc¢enike. Kroz sudjelovanje u projektima, ucenici stjeCu vazne kompetencije

u timskom okruZenju.

Ispitanici su podijelili razli¢ite primjere uspjeSnih pristupa vrednovanju ucenika. Za
vrednovanje kao ucenje, pet ispitanika istaknulo je vr$njacko vrednovanje. Na primjer, ucenici
samostalno rjeSavaju zadatak u interaktivnom sucelju, a zatim jedni drugima daju povratne
informacije koriste¢i komentare u kodu, isticu¢i §to je dobro ili loSe uradeno. Od osam
ispitanika, tri ispitanika koriste samovrednovanje. Na primjer, ucenici koji rade na projektnim
zadacima ispunjavaju tablicu za svaku fazu projekta, Sto im omogucéava da brze uoce i isprave
greSke. Takoder, na vratima ucionice su zalijepljene razine usvojenosti znanja, a ucenici
prilikom izlaska pokazuju na razinu koju su postigli. Ispitanici s pomoc¢u Forms kvizova zadaju

zadatke za ponavljanje prethodnog sata kako bi provjerili razumijevanje gradiva.

Za pristup vrednovanje za ucenje, sedam od osam ispitanika navode da koriste e-portfolije.
Ucenici ve¢ od prvog razreda vode e-portfolio u kojima biljeze svoj napredak kroz godine. E-
portfolio ucenicima pomaze da prate svoj razvoj i prepoznaju podrucja u kojima su napredovali.
Jedan ispitanik za primjer navodi izradu sazetka nastave. Na kraju svakog sata, ucenici pisu

sazetak o onome $to su naucili.

Za vrednovanje naucenog, pet od osam ispitanika najceS¢e koristi online testove S pomocu
NetSupport School alata. Ostali ispitanici koriste testove na papiru u obliku raznolikih vrsta

pitanja.

Ispitanici koriste raznolike pristupe vrednovanja za motiviranje uc¢enika. Osim vrednovanja
naucenog u obliku pisanih provjera, ispitanici koriste vrsnjacko vrednovanje i samovrednovanje

za poticanje motivacije ucenika.
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Ps: Kako povratne informacije nastavnika utje¢u na samopouzdanje ucenika i na koje
nacine nastavnici prilagodavaju svoje povratne informacije kako bi pozitivno utjecali na

samopouzdanje ucenika?

Sest od osam ispitanika navodi da negativne i nepotpune povratne informacije negativno utjecu
na samopouzdanje ucenika. Jedan ispitanik je opisao situaciju kada je pruzio nepotpunu
povratnu informaciju u¢eniku, primijetivsi kako je ucenik razocarano otisao u klupu. Nakon §to
je shvatio svoj propust, pri$ao je uceniku, ispravio povratnu informaciju i dodatno ga motivirao
na postizanje boljeg Skolskog uspjeha. Dva od osam ispitanika smatraju da negativna povratna

informacija moze imati suprotan ucinak, motiviraju¢i u¢enika da postane bolji.

Ispitanici prilagodavaju svoje povratne informacije kako bi pozitivno utjecali na
samopouzdanje ucenika. Ispitanici Koriste metode poput sendvi¢ analize, naglaSavajuéi da je
cilj ucenja stjecanje znanja koje ¢e im kasnije koristiti. Ispitanici pohvaljuju svaki to¢an
odgovor, ¢ak i ako nije potpuno to¢an, maksimalno uklju¢uju ucenike u aktivnost nastave. Jedan
od ispitanika navodi: ,, Uvijek ih podsjecam da je Skola mjesto za ucenje i da je to razlog
njihovog svakodnevnog dolaska. Naglasavam da nema potrebe za stresom ako nesto ne znaju,
ve¢ trebaju odmabh pitati kako bismo ponovili i objasnili koliko god puta bude potrebno dok ne
postane jasno. Takoder ih informiram da je za odredene nastavne sadrzaje potrebno cesto
vjezbati kako bi ih usvojili.“ Jo§ jedan ispitanik isti¢e: ,,Rijetko kada govorim da je krivo
napravljeno nego se koristim rijecima “pokusaj ovako, mozda bi bolje izgledalo ako napravimo
ovako” i slicno. Ucenike poticem na sudjelovanje u nastavi i da nema pogresnih odgovora i
“glupih” pitanja.* Ispitanici su takoder naveli da se uvijek trude prvo istaknuti pozitivne
aspekte rada i poticati kreativnost ucenika. Ispitanici ¢esto individualno pristupaju sporijim
ucenicima i zajedno rjeSavaju dio zadatka, takoder ukljucuju naprednije ucenike da aktivno

pomazu sporijim ucenicima, pruzajuci im dodatna objaSnjenja i podrsku.

Prema odgovorima ispitanika, povratne informacije znatno utjecu na oblikovanje
samopouzdanja u¢enika. Vazno je viSekratno ponavljati i pruzati cjelovite povratne informacije
kako bi ucenici mogli bolje razumjeti 1 primijeniti ih u svom radu. Takoder, kontinuirano
poticanje 1 pohvaljivanje ucenika za njihov trud i rad klju¢no je za izgradnju njihovog
samopouzdanja. Bitno je da nastavnici pravovremeno prepoznaju i isprave greske u pristupu
davanja povratnih informacija, kako bi povratne informacije bile §to korisnije i poticajnije za
ucenike. Kontinuirano ohrabrivanje i jasne povratne informacije mogu znacajno pridonijeti

razvoju samopouzdanja i uspjeha ucenika.
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Ps: Koji su uzroci pada ocjena ucenika pri prelasku iz niZih u viSe razrede?

Svi ispitanici navode da ucenici koji su u nizim razredima odabrali informatiku kao izborni
predmet postizu znacajno bolje ocjene u viSim razredima u odnosu na ucenike koji su se s
informatikom prvi put susreli u vi$im razredima. Rezultati ispitanika su u skladu s istrazivanjem
ocjena po razredu ucenika na tri razliite lokacije. Istrazivanje pokazuje da ucenici u nizim
razredima ostvaruju bolje rezultate, a ocjene postepeno padaju u vis§im razredima. S obzirom
na odgovore ispitanika i prethodna istrazivanja, mozemo zakljuéiti da se uspjeh ucenika iz
informatike smanjuje s prelaskom iz nizih u vise razrede. Medutim, navedeni zakljucak ne moze
se u potpunosti prihvatiti jer istrazivanje ukljucuje ocjene ucenika iz svih predmeta, a ne samo

iz informatike.

Ucenici se susrecu s brojnim izazovima prilikom prelaska iz nizih u viSe razrede. Sedam od
osam ispitanika navode da je glavni problem taj Sto ucenici prelaze iz ucionice u u¢ionicu za
svaki sat, imaju puno vise nastavnika, suo¢avaju se s razli¢itim pravilima i obilnijim nastavnim
sadrZzajem. Jedan ispitanik istice: Jako je veliki skok iz zabavne, ucenje uz igru Informatike u
nizim razredima na Informatiku u 5. razredu kod kojih postoji puno temeljnih pojmova koje
trebaju savladati. Dodatno, vec¢a koli¢ina informacija koje treba nauciti u kraéem vremenu te
zahtjevniji sadrZaj predstavljaju znacajne izazove. UCenici se suocavaju s programiranjem, pri
¢emu je Scratch, kao jednostavan i samouk jezik, zamijenjen potpuno novim programskim
jezikom, poput Pythona, kojeg ucenici trebaju brzo shvatiti. Samo jedan ispitanik navodi: Ne

postoje posebni problemi, prijelaz je prirodan.

Pristupi vrednovanja za procjenu predznanja ucenika prilikom prelaska iz niZih u viSe razrede
variraju medu ispitanicima. Sest od osam ispitanika ne primjenjuje metode za procjenu
predznanja. Umjesto procjena, ucenicima koji zaostaju s gradivom, ispitanici omogucuju da
tijekom godine postavljaju pitanja i traze pomo¢. Takoder ponavljaju gradivo prije izvodenja
vjezbi, a tijekom samog rada prepoznaju probleme i usmjeravaju uc¢enike na ispravne postupke.
Dva ispitanika koriste razlicite alate kao §to su Forms kvizovi o osnovnim pojmovima, izrada

digitalnih radova na racunalu 1 pretrazivanje interneta.

Razni faktori utjecu na pad ocjena ucenika pri prelasku iz nizih u vise razrede. Prijelaz s pristupa
ucenja kroz igru na sloZenije i ozbiljnije gradivo, povecan obim informacija, promjena

programskih jezika, te novo Skolsko okruzenje s viSe ucitelja 1 razli¢itim pravilima,

42



predstavljaju znacajne izazove za ucenike. Nedostatak metoda za procjenu predznanja dodatno
otezava prilagodbu ucenika na zahtjevniji sadrzaj, Sto sveukupno doprinosi padu njihovih

ocjena.

9. Zakljucéak

Vrednovanje u osnovnoj Skoli ukljucuje sistemati¢no prikupljanje informacija o napretku
ucenika i ostvarenim kompetencijama, uskladeno s definiranim ishodima i oc¢ekivanjima. Za
pracenje i procjenu napretka ucenika, nastavnici koriste tri pristupa vrednovanju. Vrednovanje
za ucenje ukljucuje povratne informacije koje nastavnik pruza uc¢eniku, vrednovanje kao uéenje
obuhvaca samovrednovanje i vr§njacko vrednovanje, a vrednovanje naucenog obuhvaca pisane

I usmene provjere te rubrike. [5]

Cilj istrazivanja je ispitati pristupe vrednovanju koje koriste nastavnici Informatike, s posebnim
naglaskom na utjecaj vrednovanja na motivaciju ucenika, integraciju povratnih informacija te
uzroke pada ocjena ucenika prilikom prijelaza iz nizih u vise razrede. Istrazivanje je postavljeno
s ciljem odgovaranja na sljedeca istrazivacka pitanja:

e Pi:Kojim pristupima vrednovanja se nastavnici Informatike koriste u predmetu

Informatike?

Istrazivanjem se utvrdilo da se u nastavi Informatika najc¢escée koriste pristup vrednovanje kao
ucenje i vrednovanje naucenog. Pristup vrednovanje za ucenje koristi Se znatno rjede, te nije
poznat razlog. Kako bi se preciznije odgovorilo na istrazivac¢ko pitanje, potrebno je provesti
NOVo istrazivanje usmjereno na analizu stavova nastavnika o razli¢itim pristupima vrednovanju
u predmetu Informatika.

o P2 Kako nastavnici koriste vrednovanje za motiviranje ucenika?

Ispitanici koriste razlicite pristupe vrednovanju kako bi motivirali u¢enike. Ocjene se koriste
kao glavno motivacijsko sredstvo putem vrednovanja naué¢enog, koje ukljucuje pisane i usmene
provjere. E-portfoliji, koriSteni za vrednovanje za ucenje, omoguéuju ucenicima da od prvog
razreda prate svoj napredak i prepoznaju podrucja u kojima su napredovali. Vrednovanje kao
ucenje, koje ukljucuje vrsnjacko vrednovanje i samovrednovanje, poti¢e natjecateljski duh 1
dodatnu motivaciju putem interaktivnih zadataka i povratnih informacija. Forms kvizovi
dodatno povecavaju motivaciju ucenika, pruzajuéi im zabavan 1 interaktivan nacin

samovrednovanja.
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e P3: Kako povratne informacije nastavnika utjecu na samopouzdanje ucenika i na koje
nacine nastavnici prilagodavaju svoje povratne informacije kako bi pozitivno utjecali

na samopouzdanje ucenika?

Povratne informacije nastavnika imaju znacajan utjecaj na samopouzdanje i motivaciju
ucenika. Analizom odgovora ispitanika moze se zakljuciti da negativne ili nepotpune povratne
informacije mogu Stetno utjecati na samopouzdanje ucenika. Ispitanici isticu vaznost redovitog
ohrabrivanja ucenika, pruzanja jasnih i potpunih povratnih informacija te poticanja aktivnosti

koje doprinose razvoju samopouzdanja i uspjehu ucenika.

o P4 Koji su uzroci pada ocjena ucenika pri prelasku iz nizih u vise razrede?
U provedenom intervjuu svi ispitanici naveli su da u vi$im razredima ocjene ucenika koji su
izabrali informatiku kao izborni predmet u nizim razredima su znac¢ajno vece od ocjena uc¢enika
koji se prvi put susrecu s informatikom u vi$im razredima. Prikupljene informacije nastavnika
ukazuju da su glavni uzroci pada ocjena pri prijelazu iz nizih u viSe razrede uklju¢uju povecan
obim nastavnog sadrZaja, promjenu programskih jezika i novo skolsko okruzenje s viSe ucitelja.
Prijelaz s u¢enja kroz igru na ozbiljnije gradivo takoder predstavlja izazov za uc¢enike. Dodatno,
nedostatak metoda za procjenu predznanja dodatno otezava prilagodbu ucenika na nove

zahtjeve.

Cilj diplomskog rada bio je istraziti koje pristupe vrednovanja nastavnici koriste u predmetu
Informatika i kako ti pristupi utjeCu na motivaciju uéenika. Nastavnici ne bi trebali koristiti

samo odredene pristupe, ve¢ bi trebali kombinirati sva tri pristupa vrednovanja.

Ucenici koji su u nizim razredima odabrali informatiku kao izborni predmet postizu zna€ajno
bolje ocjene u visim razredima u odnosu na ucenike koji su se s informatikom prvi put susreli
u viSim razredima. Rezultati ispitanika su u skladu s istraZzivanjem ocjena po razredu ucenika
na tri razliCite lokacije. Istrazivanje pokazuje da ucenici u nizim razredima ostvaruju bolje
rezultate, a ocjene postepeno padaju u viSim razredima. S obzirom na odgovore ispitanika i
prethodna istrazivanja, mozemo zakljuciti da se uspjeh ucenika iz informatike smanjuje s
prelaskom iz niZzih u viSe razrede. Medutim, navedeni zaklju¢ak ne moZe se u potpunosti

prihvatiti jer istrazivanje ukljucuje ocjene ucenika iz svih predmeta, a ne samo iz informatike.

Kako bi se olakSala prilagodba u€enika pri prelasku iz niZih u viSe razrede, nastavnici trebaju

osigurati strukturiranu podrSku koja uklju€uje procjenu predznanja, dodatne vjezbe i prilagodbu
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nastavnog sadrzaja. UcCenici se suocavaju s brojnim izazovima, ukljucujuéi ve¢i obim nastavnog
sadrzaja, promjenu programskih jezika i novo Skolsko okruzenje s vise ucitelja. Na koji na¢in
nastavnici mogu pruziti podrsku ucenicima tijekom prilaza u vise razrede? Prijelaz s ucenja
kroz igru na ozbiljnije gradivo takoder predstavlja izazov. Kako prilagoditi nastavni sadrzaj za
laksi prijelaz s igre na ozbiljnije gradivo? Integracija razli¢itih pristupa vrednovanja, pruzanje
pozitivnih povratnih informacija i osiguravanje podrske pri prijelazu iz nizih u vise razrede

kljuéni su za poboljsanje motivacije, samopouzdanja i postignuéa ucenika.

Nastavnici naj¢esce koriste pristupe vrednovanja naucenog i vrednovanja kao ucenje. Smatram
da je pristup vrednovanje za ucenje izuzetno vazan za postignuce u¢enika. Za razliku od ostalih
pristupa, vrednovanje za uc¢enje ukljucuje aktivnu interakciju izmedu nastavnika i ucenika, pri
¢emu se ucéenici kontinuirano poti¢u na razmisljanje o svom napretku. Povratne informacije od
nastavnika pruzaju priliku za pohvalu ucenika, Sto dodatno potice njihov napredak. Takoder,
vrednovanje za ucenje stvara poticajno okruzenje u kojem se ucenici osjecaju podrzano i
motivirano za kontinuirani razvoj i ucenje. Ucestale i konstruktivne povratne informacije
omogucuju ucenicima da prepoznaju svoje snage 1 podruc¢ja za poboljSanje, Sto doprinosi

jacanju njihovog samopouzdanja.

S obzirom na to da se vrednovanje za ucenje rijetko primjenjuje u nastavi Informatike,
potencijalna pitanja za buduca istrazivanja su:
1. Zasto se vrednovanje za ucenje rjede koristi u nastavi Informatike u usporedbi s
vrednovanjem kao ucenje 1 vrednovanjem naucenog?
2. Kaoje su prepreke i izazovi u primjeni vrednovanja za uéenje u nastavi Informatike?

3. Kako vrednovanje za ucenje utjece na uspjeh i razvoj ucenika u nastavi Informatike?
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Prilozi
Prilog 1

Istrazivanje vrednovanje ucenika u osnovnoskolskoj nastavi informatike

Postovani,

pozivam Vas na intervju koji je dio istrazivanja diplomskog rada na temu Vrednovanje ucenika
u osnovnoskolskoj nastavi informatike u sklopu diplomskog studija na Fakultetu organizacije 1
informatike Sveucilista u Zagrebu. Cilj istrazivanja je ispitati pristupe vrednovanju koje koriste
nastavnici Informatike, s posebnim naglaskom na utjecaj vrednovanja na motivaciju ucenika.

Takoder, ispitat ¢e se koristenje e-Rudnika u svrhu pobolj$anja uspjeha ucenika.

Intervju ¢e se odrzati putem poziva, uz vasu suglasnost za snimanje radi analize rezultata.
Nakon analize, snimka ¢e biti trajno obrisana. Predvideno trajanje intervjua je oko 20 minuta.
Vazno je da odgovarate iskreno kako bi rezultati bili Sto pouzdaniji. Odgovori ¢e biti
anonimizirani te ¢e se koristiti iskljucivo za potrebe izrade diplomskog rada i stru¢no-

znanstvenih objava.

Hvala.

Peharec Mia
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Prilog 2

Pitanja za intervju

1. Koliko godina radite kao nastavnik?

2. U kojoj osnovnoj $koli radite?

3. Koje pristupe vrednovanja primjenjujete u nastavi(vrednovanje za ucenje, vrednovanje kao
ucenje, vrednovanje naucenog)? Koji pristup najcesée primjenjujete i zasto? Zbog ¢ega su
drugi pristupi vrednovanju manje zastupljeni?

4. Na koji nacin primjenjujete pristupe vrednovanja da biste pruzili podrsku ucenju i odrzali
motivaciju u¢enika?

5. Navedite primjer za svaki pristup vrednovanja koji se u Vasem radu pokazao kao uspjesan.

6. Na koji nacin prilagodavate svoje povratne informacije da biste pozitivno utjecali na
ucenikovo samopouzdanje?

7. Kako se u vi§im razredima ocjene ucenika koji su izabrali informatiku kao izborni predmet
u nizim razredima razlikuje od ocjena ucenika koji se prvi put susre¢u s informatikom u
viSim razredima? Kojim se izazovima ucenici susrecu prilikom prelaska iz nizih u vise
razrede?

8. Koje pristupe vrednovanja koristite za procjenu predznanja u€enika prilikom prelaska iz

nizih u vise razreda? Navedite primjere.
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